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Belo Horizonte, julho de 2013

Caros professores e caras professoras,

“A escola nos da as novas
geracoes de presente”
(Prof. Geraldo Lara)

Espero que esta carta os encontre bem,
com saude, vivendo enredos da docéncia com
alegria, sem nunca perder a esperanca. Sem nun-
ca perder os sentidos mais belos de nosso traba-
lho junto as novas geracoes, que nao podem fi-
car largadas no mundo, a deriva. Ao contrario, as
acolhemos na escola. Por esta razao, escolhi esta
epigrafe para regar o chao dessa nossa conversa.
Sempre me lembro dessas palavras que ouvi ao
entrevistar esse colega, professor de matematica
do E. Fundamental Il e Médio. Ao lembra-las, fico
pensando: se a escola nos da as novas geragoes
de presente, o Ensino Médio nos oferece as ju-
ventudes como dadiva. Poderiamos falar assim
também, nao?

Com essa referéncia, escrevo-lhes abrin-
do esse livro, ainda sob o impacto das nossas ju-
ventudes que tomaram as ruas e pragas no Brasil
neste junho de 2013, em memoraveis cenarios,
cenas e enredos. Luminosos protagonismos ju-
venis! Habitam essa escrita aquelas belas e fortes
imagens dos jovens que se ajuntavam nas ruas e
pracas, nas redes sociais e tantos outros territé-
rios, grupos e movimentos, carregando cartazes,
problemas, denuncias e indignagcbes em gestos
de ousadia, esperanca e rebeldia. E nao poderia
ser diferente se lhes escrevo no Brasil, em mea-

dos de julho deste mesmo ano!



Escrevo-lhes sob o calor dos protagonis-
mos juvenis que combinam novas e velhas for-
mas de fazer politica, misturando — na polisse-
mia dos gestos, vibracoes e vozes — o virtual e o
presencial, a indignacao e a ternura, numa trama
que abe horizontes, transbordando na “Copa das
Manifestagcoes” (essa frase vi escrita em um dos
cartazes dos estudantes do CEFET-MG) a que
assistimos de norte a sul do pais.

Escrevo-lhes relembrando, ainda, os
abracos e os afetos, os enlaces da festa na politi-
ca e da politica em festa, que aqui e acola tantos
segmentos do Brasil realizaram, tendo os jovens
dado a partida; o Brasil exigindo direitos, par-
ticipacao, cidadania para todos, para além dos
campos de futebol e das quadrilhas dos festejos
juninos.

Escrevo-lhes lembrando, e isso nao po-
demos nunca esquecer, das acdes da policia (na
qual se incluem também muitos jovens, nao nos
esquecamos), fazendo temer e tremer os animos
e a garra, em gestos repressivos, ferindo os di-
reitos a livre manifestacio e expressao. Escrevo-
lhes com preocupacao pela culpabilizacao dos
que foram chamados vandalos, algo que rotula
certas condutas, encobrindo as razdes que as
produzem. Encobrindo outros vandalismos a
que estamos submetidos, tais como os mecanis-
mos do sistema financeiro e tributario vigente no
pais, a corrupgao, a injustica e a desigualdade so-
cial. Estes sim, vandalismos de origem, embora
legitimados pelas dinamicas do poder.

Mas, a essa altura desse texto, é possivel
que voceés estejam pensando ainda por que con-
versar sobre isso e o que mais vira adiante sob a

forma de carta? Por que lhes enviamos, no inicio



deste livro, uma carta, em vez de outro tipo de
texto? Sao muitas as razdes pelas quais fiz essa
escolha. Entre elas, porque sempre pensei que
as cartas podem ser uma escrita ou comunica-
cao mais intima e inteira. Parece-me que mui-
tas delas falam com a alma, esse interior de que
saem, atravessando o pensamento, o sentimen-
to, antes de virarem palavra. E as palavras, —
parte integrante de nosso oficio de mestre —,
as vejo mais densas, expressivas e intensas em
certas cartas, como podem também ficar mais
candidas e formosas.

Por isso e algo mais, pensei que para falar
com meus colegas do Ensino Médio uma carta
poderia ser algo bem-vindo. Uma longa carta,
por certo. Mas assim como sao mais curtas, elas
podem também se alongar, dependendo do as-
sunto, do momento, dos sentimentos, nao é?
Além disso, uma carta tem sempre a possibilida-
de de trazer outras que a respondam. Talvez isso
possa acontecer entre nds, abrindo uma corres-
pondéncia entre professores do Ensino Médio.
O que acham vocés dessa ideia?

Lembro, ainda que as cartas sempre tra-
zem noticias. Boas, tristes, doces, amargas, como
a vida e a prépria docéncia : uma mistura disso
e daquilo. E muitas, tantas delas, saio modos de
contar e elaborar experiéncias, formas de com-
partilhar a vida, nao é isso? Assim gostaria que
vocés entendessem essa escrita: uma carta que
pretende ser um inicio de conversa, inaugurando
possibilidades para se pensar e reinventar nossas
vidas cotidianas e experiéncias de professores do
Ensino Médio. No meu caso, professora de jo-

vens de cursos de graduacao, Pedagogia e Licen-



ciaturas, que chegam a universidade vindos das
maos de vocés, os colegas do Ensino Médio que
nos precedem no sistema educacional.

Feita essa explicacao, voltemos as cenas
juvenis das ruas e pracas que atravessam toda
essa escrita. Vendo aquelas imagens, aquelas ce-
nas e enredos a todo o momento, algumas per-
guntas vinham a minha cabeca. E é possivel que
alguns de vocés tenham se perguntado o mesmo
que eu, pensando: quem eram aqueles e aquelas
jovens? Teriam sido ou sdo nossos alunos no En-
sino Médio e nas universidades? Teriam aprendi-
do com seus professores sobre os movimentos e
lutas sociais? A cada momento perguntava, com
insisténcia, sobre quais responsabilidades temos
para com nossas juventudes, sendo seus profes-
sores? O que deveriamos fazer com esses nossos
jovens? Vocés se faziam também essas pergun-
tas, colegas? E mais: o que pensar quanto a isso?
Como elabora-las? Ou que outras perguntas de-
veriamos acrescentar, nao somente diante das
cenas das ruas, mas diante de nossos jovens nas
cenas das salas de aula e da escola de Ensino Mé-
dio? E indagando mais ainda, pergunto-me sobre
o que é especifico na docéncia com jovens ou no
trabalho dos professores do Ensino Médio?

Faco-lhes, entdao, um convite para que
continuem na leitura da carta, tentando pensar
um pouco sobre essas e outras questoes, ainda
que tenhamos que alongar um pouco a nossa
carta-conversa. Pode ser? Esta aceita a propos-
ta? E para facilitar a leitura, diferentemente das
cartas mais convencionais, farei uns pequenos
cortes em forma de subtitulo que podem nos

ajudar na escrita e na leitura, estd combinado?



Ah, também estarei usando, eventualmente, o
PS., comum em muitas cartas, para nao quebrar

o ritmo das ideias no corpo da escrita.

“Mas vibra alguma alma
com as minhas palavras?”

Ao escrever-lhes, colegas, fui também
levada a um poema de Fernando Pessoa, que
conheci por meio de uma jovem aluna de Li-
cenciatura de Geografia, num daqueles felizes
momentos de nossas histérias docentes. Aque-
les momentos nos quais um estudante nos en-
sina algo, faz-nos ver, mostra-nos o que nao sa-
biamos. Sao acontecimentos que trazem alegria
para gente, que vocés também vivenciam, cer-
tamente; nos quais a crianca, o adolescente, o
jovem aluno nos expande, nos faz mais largos,
belos e completos, ultrapassando-nos. Sdo como
ocasides em que os perdemos de vista, porque
alcaram um voo maior, livre, autonomo. Vocés ja
viveram momentos como esse, nao é verdade?

Ao trazer os poetas, devo explicar-lhes,
também, que estou cada vez mais convencida de
que nao somente a filosofia e a ciéncia nos ajudam
a pensar, ler e sentir o mundo. Os poetas e os
artistas, de um modo geral, sdo imprescindiveis.
E para os professores, muito mais, porque eles
afinam nossa sensibilidade e percepcao, o enten-
dimento e a formulagao, como também as for-
mas como nos expressamos. Vocés concordam
comigo quanto a isso? Se nao, isso nao importa,
pois nao precisamos pensar do mesmo jeito, nao
temos que concordar! O importante é nos escu-

tarmos, pensando cada um a seu modo, tal como



tentamos fazer com a garotada na escola, embo-
ra nem sempre, é verdade. Sei que isso nao é fa-
cil, essa convivéncia respeitosa, hospitaleira com
a diferenca, usando a palavra de Olgaria Matos.
E pode ficar mais complicado ainda quando con-
vivemos com jovens, que tantas vezes nos desa-
fiam, nos provocam, nos instigam. Mas é muito
mais humano, mais enriquecedor, mais saudavel,
mais belo e, no limite, é muito mais feliz viver e
acolher a diferenca sem fechar o pensamento e
o coracao, nao é verdade?

Deixando essa pequena digressao, Pessoa

dizia em uma parte de um dos seus poemas:

Ah, mas como eu desejaria de lancar ao
menos numa alma alguma coisa de ve-
neno, de desassossego e de inquietacio.
[...] Mas vibra alguma alma com as mi-
nhas palavras? Ouve-as alguém que nao
s6 eu?

Quando liisso, pensei logo em todos nds,
professores. Pensei no que eu mesma sinto tantas
e tantas vezes nas minhas aulas, nas quais tenho
sempre receio de que o estudante entre no tem-
po da aula, sem que a aula entre nele, sem que a
aula entre no tempo dele, como gosto de dizer.
Entendi, entao, por que aquela minha jovem es-
tudante escolheu aquele poema para me mostrar
e sugerir: ele falava de nossa experiéncia de pro-
fessores do E. M. e de outros segmentos hoje.
Perguntei-me, entao, se nao seria essa uma das
maiores tensoes ou questoes que vivemos hoje
na docéncia no E.M. ou outros niveis de ensino,
como é o caso da minha experiéncia em certas
aulas na universidade: como tocar naqueles jo-

vens a nossa frente, envolvendo-os em nossas



propostas didatico-pedagégicas? O que as aulas,
O que esses NOSSOS encontros representam para
eles? Que sentidos ou significados eles lhes atri-
buem? Pergunto-lhes, colegas: vocés tém passa-
do por isso? Vocés tém sentido isso? Esse tipo de
inquietacao, ou melhor, de angustia faz parte de
suas experiéncias docentes nestes dias de hoje?

Vou tentar elaborar isso de outra manei-
ra, pois tenho observado e conversado sobre
essa angUstia, esse nosso desafio, com alguns co-
legas e com vocés, agora.

E quantos somos hoje! Muito mais do que
em passado recente e remoto. Tendo em vista
a expansao do Ensino Médio, somos inimeros
professores na rede publica e particular. Consti-
tuimos, no presente, um grande contingente de
mulheres e homens que a cada manh3, tarde e
noite, no campo e na cidade, nas vilas e nas fave-
las, nas aldeias e nas florestas, saem de suas casas
em direcao as escolas. Ali chegando, 14 estao eles
e elas diante de nés nos esperando, nos inter-
pelando. As vezes, nos questionando, se rebe-
lando em atos e palavras. La estao eles, grandes
grupos de adolescentes e jovens alunos e alunas,
trazendo consigo histérias individuais e coletivas,
marcadas por variadas origens sociais e de classe,
por pertencimentos étnico-raciais, culturais, ge-
racionais, entre outros tracos que os fazem, de
um lado, diversos, e de outro, Unicos.

Nos tempos dedicados a seu incansavel
labor, observo que os colegas do Ensino Médio,
assim como eu e muitos de nds, tém colocado
questdes semelhantes a do poeta, perguntando:
ouve, minhas palavras docentes, alguém que nao
s6 eu? Toca, meus gestos de professor/a, alguém

que nao sé amim? Aprende, o que penso ensinar,



alguém mais do que eu? Dito de outra manei-
ra, como chegar, atingir, afetar, envolver aqueles
meninos e meninas para com eles compartir ex-
periéncias e aprendizados significativos? Como
construir a docéncia no cenario da sala de aula e
da escola com esses personagens, nas condi¢oes

que temos? Sigamos pensando sobre isso.

Ainda imagens quebradas?
Quais imagens?

Tenho por hipétese que essas perguntas
e esses sentimentos encerram grande parte de
nossas tensoes e desafios de professores hoje, ao
lado das condicoes materiais das escolas e das
precarias condicoes laborais dos professores da
Educacao Basica, nas quais se destacam os pifios
niveis salariais para extensas jornadas de trabalho
dentro e fora da escola, problemas por demais
conhecidos e denunciados, ainda nao resolvidos.
E, mais recentemente, também nao se pode es-
quecer que, atropelando o cotidiano da escola e
da docéncia, estao os varios procedimentos de
avaliacao de desempenho dos estudantes, dos
professores e das escolas. Mediante padroes es-
tandardizados, classificadores, selecionadores,
por meio de rankings que comparam o que é dis-
tinto, homogeneizando o diverso, mensuragoes
quantitativas que priorizam os resultados em
detrimento dos processos, os professores tém
sido julgados e culpabilizados. Estes sistemas de
avaliacao e medida vao se tornando o centro dos
curriculos, da vida escolar e dos processos didati-
co-pedagégicos, sendo consagrados. Tal como o

vestibular, que ha décadas representa um pouco



disso para uma parte do Ensino Médio, ao qual
se somam essas avaliagoes, julgamentos e classi-
ficacoes de agora.

Seguindo com o raciocinio, para melhor
entendermos a importancia da pergunta do po-
eta que trago para O NOSSO €aso, precisamos
relembrar (e imagino que vocés concordam co-
migo a respeito), sobre o que é imprescindivel
a docéncia, em que tudo tem origem, digamos.
Qual seria esse elemento que faz existir a do-
céncia? Vamos pensar sobre isso?

Se observarmos tudo o que pode nao
estar presente na docéncia e, a0 mesmo tem-
po, buscarmos o que nela nao pode faltar, vamos
encontrar a relacao intersubjetiva, as interagoes
entre as criancas, adolescentes, jovens e adultos
ditos alunos de um lado e, de outro, os adultos,
seus professores. Talvez por ser assim, porque
tudo comeca e acontece nessa relacao, Hargrea-
ves tenha dito que “a emocao é o coragao da do-
céncia”. A emocao intimamente implicada nessas
relacbes, obviamente. Sendo assim, tudo pode
variar e certas coisas podem mudar ou mesmo
nao existir na docéncia, tais como as divisdes das
disciplinas e séries escolares, os espacos e tem-
pos nos quais lecionamos, os curriculos, os ciclos,
os métodos formalizados de ensino, os equipa-
mentos, etc. S6 nao pode faltar a relacao, que
é sempre mediada pelos contetidos e processos
do ensinar-aprender-ensinando; que é sempre
uma relacdo de alteridade, entre diferentes.

Continuando esse raciocinio, colegas, se
as nossas relagdes com os meninos, ditos nos-
sos alunos, é onde a docéncia pulsa e terreno
no qual ela se constitui, dois elementos se tor-

nam fundamentais: de um lado, como chegar



aos meninos, nossos jovens alunos, tal como o
poeta se perguntava sobre os seus leitores; de
outro, esse como chegar até eles, como “con-
quista-los” para as nossas propostas, aulas, pro-
jetos , quais sejam, as nossas relacoes com os
meninos estao sempre implicadas, como toda
relacao social, em significacoes e sentidos, em
motivagoes e interesses, tal como aprendemos
com Weber e outros pensadores. Elas estao
sempre impregnadas e influenciadas pelas nos-
sas visoes, percepcoes, representacoes e (ou)
imagens e sentimentos acerca deles e delas.
Nesse ponto, preciso deter-me um pouco, pois
ele é muito importante, pode ser?

Aqui me lembro de um texto de Miguel
Arroyo, no qual ele desenvolve a ideia de que
nossas visoes e percepgoes, nossas representa-
coes e sentimentos sobre as criancas e jovens das
escolas publicas sao, hoje, como imagens quebra-
das. Por que isso? Ou como seria isso? Porque
na escola publica, em especial, as expectativas,
as percepgoes e visoes que grande parte de seus
professores tem sobre eles nao corresponde ao
que eles e elas, criancas e jovens, realmente sao.
Nesse sentido, quantos de nds quantas vezes
trazemos ou falamos em nossas conversas entre
colegas ou agimos com os meninos a partir de
visoes e sentimentos baseados em estereétipos,
rétulos ou imagens negativas, que os inferiori-
zam com adjetivos desqualificadores? Vocés ja
observaram isso?

Sendo assim, seria muito necessario nos
perguntarmos quais sao as nossas imagens sobre
nossos jovens alunos, via de regra, vindos das
classes populares. Quantas vezes tais imagens os

desqualificam, quantas de nossas percepcoes os



desvalorizam, os culpabilizam, sendo isso cons-
ciente ou inconsciente de nossa parte? Quantos
estereétipos negativos usamos claramente ou
tentamos esconder, para julga-los, nao raro para
incrimina-los, nao é verdade? Por certo que nem
tudo é facil em nossas relacdes com eles, muito
pelo contrario, mas sera esse o melhor caminho
para trabalharmos com eles e elas? E serao justas
e verdadeiras tais imagens, ou as internalizamos,
sem nunca parar para pensar nisso?

Falando de outra maneira, essas imagens
e representagdes que vamos revelando (e, tam-
bém escondendo) em nossas interagdes com
esse publico foram sendo inculcadas em nosso
pensamento, em nossos coragoes e mentes, em
nossos sistemas simbdlicos de classificagao e jul-
gamento, digamos assim. Sao imagens e repre-
sentacoes que absorvemos e reproduzimos, pois
elas sao e sempre constituiram as bases de uma
sociedade injusta e desigual, autoritaria e elitista,
como o caso brasileiro, que ainda mantém a casa-
grande e a senzala. Reparem, colegas, que essas
espécies de imagens e representacoes sobre os
negros e os pobres, sobre as classes populares,
que chegam a criminaliza-las, foram e s3o trans-
mitidas por varias vias e estao presentes em todos
os ditos periodos da histéria social e politica no
Brasil. Estiveram e estao presentes da conquista
aos dias atuais, passando pela escravidao, é claro.
E seguem sendo ensinadas e reproduzidas. Basta
observarmos a grande midia falada e escrita, por
exemplo; das novelas aos programas de humor,
dos noticiarios aos programas de auditério e ou-
tros géneros, que pintam, rotulam, culpabilizam,
desvalorizam. Os mais pobres nao escapam, na

verdade. Em geral sao considerados e apresen-



tados como preguicosos, feios, incapazes, caren-
tes, violentos, desinteressados, desestruturados
e tantos adjetivos desqualificadores que crescem
na lista. Imagino que vocés observam e sabem
disso, como eu!

E inegavel que tais preconceitos,
generalizagoes, rotulagcdes, discriminagdes ainda
permanecem entre nos, transitando da midia, da
familia, dos tribunais, do parlamento e de todo
tipo de espaco social para as escolas. Se obser-
varmos com atencao, veremos que tais imagens
e representacoes desqualificadoras dos mais po-
bres ainda permanecem dentro de muitos de
nds, influenciando e impregnando, prejudicando,
para nao dizer comprometendo nossas relacoes
e praticas com os jovens da escola publica.

Ainda em torno das imagens quebradas
e dessas visdes que rotulam e desqualificam a
populacao estudantil das escolas publicas —
verdadeiros atos de violéncia simbdlica —,
pergunto-lhes se nao se observa também, en-
tre os docentes, certa nostalgia ao compararem
a escola e os alunos de hoje e de ontem. Esse
tipo de visao e de postura, podemos ver, por
exemplo, em nossas tantas e tantas reclama-
coes no sentido de que hoje os estudantes que
cursam o Ensino Médio nao tém condicdes para
tanto. Costumamos dizer que eles nao sabem
nada do que deveriam: nao sabem ler; nao sa-
bem escrever; nao fazem célculos e operacoes
matematicas; tanto quanto nao sabem se com-
portar, alheios que estao as regras de conduta
mais elementares que sejam. E por ai seguimos,
muitas vezes, culpabilizando os préprios meni-
nos, suas familias e até mesmo os colegas que

nos precederam nas séries anteriores do siste-



ma educacional. Digam-me se tenho razdo ou
o que vocés acham de tudo isso? Estou correta
nessas ponderacoes?

Mas nao sejamos injustos conosco, pois
entre os docentes sio também visiveis no co-
tidiano das escolas publicas do Ensino Médio
outras imagens, outras representacoes sociais
sobre os jovens alunos. Nelas estao, também,
inimeros docentes que acreditam naqueles jo-
vens e com os quais eles realizam belos traba-
Ihos. Neste caso, um dos pontos de suas pre-
ocupagdes é outro: como desenvolver mais e
melhor o potencial daqueles jovens do Ensino
Médio? O que trazer aos curriculos? Quais me-
todologias , praticas de ensino e aprendizagem
seriam mais adequadas e promissoras para es-
ses meninos e nivel de ensino? Como ou em que
direcao trabalhar com eles pedagogicamente?

Entre colegas do Ensino Médio, observo,
ainda, os que tém outros tipos de preocupagao
e angustia, relativas aos projetos e perspectivas
de futuro daqueles e para aqueles jovens, preo-
cupacao associada ao seu compromisso profis-
sional e humano com eles. Enfim, existem entre
nés inUmeros colegas que acreditam nos meni-
nos e os auxiliam efetivamente, os que se dedi-
cam e se desdobram na docéncia, invadindo até
mesmo seus tempos privados e de lazer com
tarefas da docéncia, num sobre-esforco para
superar a precariedade das condicbes laborais
e das escolas.

Completando essa nossa conversa, se
olharmos por outro lado, nos encontros e de-
sencontros entre os professores e seus jovens
alunos nos territérios da sala de aula e da escola,

nao raro vivéncias conflituosas, tensdes emocio-



nais e inquietagoes as mais diversas tém destitui-
do a docéncia de seu fundamento: a reciprocida-
de e interdependéncia entre os jovens discentes
e os adultos, docentes. Muitas vezes os préprios
professores se autodesqualificam, com atitudes
e expressoes de desvalorizacdo e desanimo, de
cansaco, sendo levados a sentimentos de bai-
Xa autoestima. Nesses enredos, os sentidos, os
significados e a importancia mesma do oficio de
mestre sao colocados em questao pelos préprios
docentes.

Talvez seja bom dizer isso de outra ma-
neira, para ficar mais claro. Qual seja, vemos
hoje, entre os professores do Ensino Médio e ou-
tros segmentos do magistério — tanto no Brasil
como em outras partes do mundo —, a docéncia
sendo posta em questao, colocada a prova, algo
como se sofréssemos uma erosao. Perguntas ba-
sicas vao se colocando entre velhas e novas pre-
ocupacdes da docéncia, entre elas: nos dias de
hoje, com novos alunos, novas tecnologias, novas
formas de sociabilidade, com o desgaste da au-
toridade e da civilidade, em tempos de corrosao
do carater, como as palavras de Richard Sennet
e outros pensadores apontam; diante de novos
e velhos problemas estruturais e conjunturais
(desigualdade e injustica social, privatizacao do
Estado, falta de politicas sociais para a juventude
e tantas mais), o que caracteriza a condicao do-
cente no E. M., quando se trabalha com jovens?
Qual a nossa importancia, quais as responsabili-
dades e tarefas nas lidas docentes com as nos-
sas juventudes? Como trabalhar com os jovens,
edificando subjetividades ativamente curiosas,
livres e responsaveis, capazes de viverem na po-

lis, colaboradores e solidarios na pratica da vida?



Como assegurar aos jovens alunos de nossas es-
colas de Ensino Médio experiéncias férteis e fe-
cundas que neles desenvolvam o desejo de saber,
de ir além do conhecido, que os tornem sujeitos
pensantes e sensiveis, solidarios e democraticos,
humanos, dignos? Afinal, como compreender e
superar o dilema de envolver os meninos com a
aula, a aprendizagem, o conhecimento?

Essas sao perguntas que insistem em ficar
a nossa frente, nao é verdade? Talvez por isso
elas tenham voltado ao meu pensamento dian-
te das cenas juvenis nas manifestacbes nas ruas
nos idos de junho, as quais eu retorno. Talvez
por isso elas tenham motivado e percorrido toda
essa carta sem que tenha encontrado para elas
solucdes de pronto. Por certo que, sendo fun-
damentais, elas extrapolam em muito os limites
dessa carta, porque precisam ser muito mais e
melhor elaboradas. E como ja é hora de ir ter-
minando essa longa conversa, sigamos pensando,
estudando, conversando, escrevendo sobre elas,
discutindo-as para além daqui. Podemos combi-
nar assim? Nao seria possivel falar sobre tudo em
uma carta. Sendo assim, preferi anunciar algumas
questdes e pontos, submetendo-os a apreciacao
e reflexao de vocés.

Antes de chegar ao final, é preciso ainda
lembrar que a escola, a docéncia e as juventudes
nao podem ser compreendidas em si mesmas,
pois elas existem em contextos socio-histéricos
mais amplos. Por isso, devem ser observadas do
lado de dentro e do lado de fora da escola, lem-
brando o que Fanfani falou ao analisar o que ele
considera a nova questdo social da América Latina,

isso &, o problema daqueles que chegaram a es-



cola, mas nela nao se desenvolvem, nao apren-
dem. Ou, nas palavras de Bourdieu, o problema
dos excluidos do interior.

Talvez possamos dizer, entao, que, em
alguns sentidos, a profissao de professor, o ato
educativo-pedagégico escolar estd posto em
jogo no mundo contemporaneo, no Brasil, aqui e
acola. O Ensino Médio e a docéncia que nele se
realizam na forma como os construimos até aqui
estao desgastados. Talvez seja possivel dizer, até
mesmo, que a docéncia esta posta em suspeita,
esta sob intempéries, na expressao de Vazen,
ao mesmo tempo em que o oficio de professor
€ ainda muito necessario, senao imprescindivel
nos dias de hoje, pois vivemos em sociedades
nas quais a vida vai sendo banalizada, os valores
corroidos. Aqui e ali estamos sob a égide do es-
petaculo, sob a mais larga mercantilizagcao das re-
lagoes sociais, do mundo, da natureza, lembran-
do os tantos autores que tém pensado e escrito
sobre tudo isso. Nesse contexto, o trabalho dos
professores torna-se ainda mais necessario, nes-
ses tempos nos quais tantos e tantos jovens sao
deixados a deriva, num contexto social preocu-
pante. Sao inlmeros os Nossos jovens que estao
abandonados em varios sentidos, entregues as
seducdes do consumismo, da mercantilizagao,
da espetacularizacao e da banalizacao da vida,
reiterando os termos acima. Ao mesmo tempo,
sabemos que outros inUmeros jovens e seus pro-
fessores apostam na esperanca e na vida, como
estamos vendo com tanta evidéncia nas manifes-
tacoes das ruas que anunciam promissoras possi-
bilidades, nos movimentos e experiéncias sociais
juvenis e de outros grupos que sejam, desejosos

de fazer uma histdria outra.
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Seria possivel dizer, entdo, que ja estamos
a caminho, cumprindo nossas responsabilidades,
visto que s3o inUmeros os professores do E. M.
que acreditam nos meninos e os auxiliam efetiva-
mente, os que se comprometem com as escolas
publicas de fato, seguindo junto com nossos jo-
vens estudantes em projetos de formacao huma-
na e cidada. Seria possivel dizer que ja estamos,
aos poucos, aqui e acola, realizando nossa tarefa
de professores do E. M., a qual concerne ao nos-
so mais radical compromisso com a humanizacao
do mundo e com a dignidade da vida em todas as
suas formas. Um compromisso que diz respeito a
nossa responsabilidade primeira: a mais contun-
dente, permanente e apaixonada aposta na espe-
ranca que se renova em cada vida que amanhece
diante de nés, ali tao perto; em cada jovem que

encontramos no cotidiano da docéncia.

Matéria de Ensino Médio

Por certo que temos outros problemas
e desafios que nos colocam a prova no dia a dia
da docéncia no Ensino Médio, que seriam temas
para outras conversas e cartas, pois essa ja vai
indo longa. E hora de terminar. Pensei, entao, em
outro poeta, gente que tanto nos inspira. Aquele
do Pantanal, o Manuel de Barros, vocés o conhe-
cem? Ele tem um poema belissimo que se cha-
ma “Matéria de poesia”, o qual diz, ou melhor,
entoa, ja que sao versos que parecem cancoes,

como esses que escolhi e copio:
Todas as coisas cujos valores podem ser

disputados no cuspe a distancia servem
para poesia. O homem que possui um
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pente e uma arvore serve para poesia.
[...]- As coisas que nao levam a nada tém
grande importancia.

[...] Cada coisa ordinaria é um elemento
de estima. Cada coisa sem préstimo tem
seu lugar na poesia ou na geral.

[...] Tudo aquilo que a nossa civilizagao
rejeita, pisa e mija em cima, serve para
a poesia.

E por ai vai o Manuel, falando de coisas das
minimas as grandiosas, que servem para a poesia.
Aprendi com a querida amiga professora Adriana
Fresquet a trabalhar com esse poema em nossos
projetos de educacao e cinema, fazendo adapta-
coes. Na verdade, trocando a palavra poesia pelo
cinema. Aqui, em nosso caso, queria propor a
troca da palavra poesia por Ensino Médio. Vo-
cés topam? Vamos juntos nessa licenca poética,
como numa brincadeira com palavras e ideias,
numa reinvencao poética? Eu comeco com os
primeiros versos e vocés continuam, pode ser?

Entao, comecemos:

O que faz parte das juventudes, das cul-
turas e experiéncias juvenis — anseios,
angustias, necessidades, manifestacdes,
expressoes, namoro, sexualidade, gru-
pos, amizades, protagonismos, indaga-
¢oes, diferencas — sao fortuna do Ensi-
no Médio;

Questionamentos, projetos, sonhos,
frustracoes, interesses juvenis comparti-
dos entre professores e estudantes, e até
os problemas mais dificeis, servem para
o Ensino Médio; Observar, indagar, com-
preender os jovens nas ruas, nas cidades,
nas casas, onde seja; buscar sentidos e
sentimentos; criar e recriar conhecimen-
tos que falem da vida e a contenham faz
bem ao Ensino Médio;

Reinventar a docéncia, coletiva e
individualmente, recriar modos de ser,

22



de sentir, de pensar, de construir os tem-
pos e espacgos, os rituais e as lidas do dia
— na sala de aula e na escola — é maté-
ria de professores do Ensino Médio;
Fazer e pensar; experimentar; olhar e
rever; indagar; inventar e reinventar as
ideias, as coisas, as possibilidades; escu-
tar (mais do que ouvir e falar) da vida e
vigor aos professores do Ensino Médio;
Realizar e acontecer junto, fraternalmen-
te — professores e estudantes; juventude
e escola — da alegria e formosura. Tém
toda importancia para o Ensino Médio.

A partir daqui, vocés completam ou
reescrevem o poema, combinado? E quem sabe,
ao termina-lo, a gente até manda uma cépia para
o Manuel de Barros? Assim, o poeta vai saber
que suas palavras nos afetaram, elas nos tocaram,
como Pessoa desejava. Como os professores
também desejam. Relembrando suas palavras:
“Ah, mas como eu desejaria de lancar ao menos
numa alma...”.

Assim, despeco-me com um abraco ca-
rinhoso, na expectativa de que a gente continue
essa conversa, quem sabe em outras cartas que
vém e que vao. Termino desejando, ainda, que
vocés tenham um feliz e fecundo encontro com
esse livro. Quica, o reescrevam a partir de suas

experiéncias e historias.
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