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Carissimos professores

Inexiste pais, estado ou municipio que tenha alcancado niveis de desenvolvimento
humano satisfatdrios, para o aproveitamento de todas as potencialidades que se pretendem no
alcance da justica social, como sujeitos criticos, livres e participantes ativos na formacao da
democracia que sonhamos para todos nos, sem fazé-lo por meio de uma educacdo voltada,
exatamente, para estas finalidades.

Educar, em sua etimologia latina, traz o significado de fazer brotar da terra para a vida,
para a geracdo de frutos. Na qualidade deste trazer para o crescimento esta definido o fruto
que se ird produzir. E, neste momento, coloca-se o papel do ser humano que, com sua
formacgdo e sua vontade, aliadas as possibilidades que encontra para uma acdo educativa
competente, torna-se o artifice na formacéo de seres capazes de fazer de Santa Catarina um
estado sempre modelar, por estar sedimentado em procedimentos voltados exatamente para 0s
seres humanos que o formam.

E o que todos esperamos de cada educador que faz do magistério o caminho a ser trilhado
para 0 crescimento de nossas criancas, jovens e adolescentes, como construtores de um
mundo em que todos possamos caber com justica e dignidade.

E os gestores da educacdo publica estadual, em que me coloco como Secretario da
Educacao, temos a responsabilidade de possibilitar uma estrutura, fisica e tedrica, com a
sinalizacdo de caminhos que, com a competente acdo de todo o coletivo docente, corrija
distorcdes e, no conhecimento de cada meio em que nos envolvemos, transforme cada aluna e
aluno em atores vivos para uma Santa Catarina que desejamos cada vez mais bela, humana e
humanizante.

Com o envolvimento do conjunto de profissionais que atuam em nossas estruturas
administrativas, especialmente por meio da Diretoria de Educacdo Basica e Profissional e
Geréncias Regionais de Educacdo, com o assessoramento de educadores e educadoras,
produzimos estes cadernos pedagdgicos para 0s componentes curriculares de Biologia,
Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Matematica, Quimica, Sociologia, Ensino Médio
Integrado a Educacéo Profissional — EMIEP e um especial sobre Interdisciplinaridade.

Com o olhar voltado para uma educacdo de qualidade que torne cada catarinense um ser
pleno de senso humano e espirito democratico, envolvemo-nos para fazer chegar aos
professores e professoras um material significativo na construgdo de uma escola cada vez
mais voltada para o povo catarinense, possibilitando-nos a consciéncia de que é pela educagéo
que trilhamos os caminhos da justi¢a, da dignidade, do progresso e da felicidade.

Marco Antonio Tebaldi
Secretario de Estado da Educacéo



APRESENTACAO

Entre os anos de 2004 a 2007, a Secretaria de Estado da Educacdo reuniu professores,
gestores e demais profissionais da educacdo, diretamente envolvidos com o curriculo dos
cursos de Ensino Médio e de Ensino Médio Integrado a Educacéao Profissional, em eventos de
formacdo continuada, com a finalidade de discutir e propor encaminhamentos teorico-

metodologicos para a pratica pedagdgica em sala de aula.

Desses encontros de formacdo continuada resultou a producéo de cadernos pedagdgicos
para 0s componentes curriculares de Biologia, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia,
Matemaética, Quimica, Sociologia, além de um caderno com atividades de aprendizagem
interdisciplinares, envolvendo todos os componentes curriculares do Ensino Medio, e um
caderno voltado para o curriculo do Curso de Ensino Médio Integrado a Educacdo
Profissional.

A relevancia teorica, a legitimidade para a pratica pedagdgica em sala de aula, a
vinculacdo aos encaminhamentos tedrico-metodoldgicos da Proposta Curricular de Santa
Catarina, expressos nos documentos datados de 1991, 1998, Diretriz 3/2001, Estudos
Tematicos 200, com a competente autoria dos professores e gestores da rede publica estadual
de ensino, validam e déo legitimidade a estes cadernos como fonte de reflex&o e planejamento
dos tempos e espacos curriculares voltados a educacdo integral dos adolescentes e jovens
catarinenses do Ensino Médio.

Caro professor, trazemos esse documento para sua consideracdo quando do planejar e do
fazer curricular, vinculados aos interesses, as diversidades, as diferencas sociais dos
estudantes e, ainda, a historia cultural e pedagdgica de sua escola. Ndo pretendemos que eles
se constituam como fontes Unicas e inquestionaveis para a educacao que o Estado catarinense
tem implementado com foco no ser humano, em todas as suas dimensdes. Faz-se essencial o
trabalho de cada ente educativo no olhar pleno para a realidade que reveste cada meio, em
suas especificidades humanas e culturais, que transforma Santa Catarina em modelo
pluriétnico, garantindo-nos estar situados como exemplo para todos os que desejam uma
educacdo centrada na formagdo humana e cidadd. Assim sonhamos a educagdo que nos
transforme em sujeitos criticos e cientes de nosso papel na transformacao do mundo.

Temos certeza de que este material, produzido por meio de um trabalho coletivo, terd
bom proveito e aplicabilidade no seu dia a dia escolar.

Gilda Mara Marcondes Penha Maike Cristine Kretzschmar Ricci
Diretora de Educacéo Basica e Profissional Gerente de Ensino Médio
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INTRODUCAO!

Paulo Hentz?

1 Do Processo

Este texto é resultado de um processo de formacdo continuada de 160 horas, realizado
com professores de Ensino Médio Integrado a Educacgédo Profissional de 15 escolas da rede
estadual de ensino das regibes da Grande Floriandpolis, Laguna, Tubardo, Criciuma e
Ararangud, entre 22 de outubro e 30 de novembro de 2007, resultado de convénio entre a
Secretaria de Estado da Educacdo - SED e o Centro Universitario Barriga Verde - UNIBAVE,
com recursos do Ministério da Educacéo e contrapartida da SED.

O processo foi dividido em trés blocos: um primeiro de 40 horas presenciais; um
segundo de 80 horas com atividades a distancia e um terceiro bloco de 40 horas presenciais.

No primeiro bloco, os professores-cursistas trabalharam por disciplina, sob a
orientacdo de um docente com formacdo especifica e atuacdo na area. As atividades foram
divididas em trés partes: a primeira serviu para localiza-los no contexto do processo; a
segunda foi dedicada a atividades ligadas as disciplinas especificas, tendo como linha Unica
de orientacdo um conceito norteador do trabalho como principio educativo; a terceira foi para
realizar os encaminhamentos para a continuidade das atividades a distancia, por escola.

No segundo bloco, as escolas realizaram, autonomamente, as atividades
interdisciplinares planejadas ao final do primeiro bloco, computando um total de 80 horas.

No terceiro bloco, houve a sistematizacdo, sob a orientacdo de docentes, dos relatos
das atividades realizadas a distancia, referentes ao segundo bloco, permeada pela critica de

cada uma das atividades, para que pudessem resultar no material agora disponibilizado, como

! Os subtitulos Do Trabalho como Principio Educativo e Conceito de Principio Educativo deste texto

utilizaram como referéncia bésica o médulo da disciplina Educacdo e Trabalho do Curso de FORMACAO
PEDAGOGICA PARA DOCENTES DAS AREAS ESPECIFICAS DO CURRICULO DOS CURSOS DE
ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL, oferecido pela Universidade do Vale do
Itajai — UNIVALLI, elaborado pelo mesmo autor, na condicdo de Professor Conteudista.

2 Licenciado em Estudos Sociais (FUNDESTE — Chapec6/SC), com Especializagdo em Histéria da
América (FAFI — Palmas/PR), Mestrado em Educagdo (UFSC — Florianopolis/SC), Doktor der Philosophie
(Universitat Gesammthochschule Siegen — SIEGEN — Alemanha), com experiéncia profissional de professor de
Ensino Fundamental e Médio na rede estadual de ensino e na rede cenecista, professor de ensino superior
(graduacdo e pds-graduacdo — FUNDESTE, UNISUL, UNIVALI), Secretario Municipal de Educacdo
(Quilombo/SC), gestor de politicas publicas (SED - CODEN/COGEN/DIEB), Conselheiro do Conselho Estadual
de Educacdo (SC), Vice-Reitor Académico do Centro Universitario Municipal de Séo José - USJ ).



demonstragdo da possibilidade de realizacdo de atividades interdisciplinares no contexto das
escolas.

2 Do Trabalho como Principio Educativo

Para conceituar o trabalho, lanco méo da teoria marxista, que permite uma
compreensdo clara e original desse conceito. Esta teoria ndo € a Unica que conceitua o
trabalho. O pensamento liberal também o conceitua, mas nos escritos de Marx o trabalho €
abordado de forma a possibilitar uma compreensdo melhor a partir da 6tica do proprio
trabalhador, o que ndo ocorre com a mesma precisao em outras teorias.

Neste contexto, compreendo o trabalho como a atividade humana através da qual o ser
humano tornou-se humano, modificou e modifica constantemente a natureza e a humanizou;
modificou e modifica a si mesmo, num processo de progressiva humanizacdo no decurso da
Historia. Na sequéncia, vou desdobrar o conceito em partes e vou detalhar cada uma delas

brevemente.

2.1 O trabalho é a atividade humana através da qual o ser humano tornou-se humano

Quer dizer, entdo, que o ser humano s6 é humano se trabalha? A crianca que ainda ndo
trabalha ndo é humana? E o idoso que ja ndo trabalha deixou de ser humano? E o
desempregado esta a margem da condi¢do humana?

N&o se trata disso. Estamos nos referindo ao trabalho de uma forma mais complexa.
Essa afirmacéo refere-se ao ser humano como espécie, ndo como individuo. Quer dizer que,
no processo evolutivo da nossa espécie, ha um tempo inicial em que nossos ancestrais ndo se
caracterizavam como humanos, pois ndo se distinguiam fundamentalmente das outras
espécies animais, porque viviam se adaptando as condi¢Ges do meio, sem reagir a ele. Quando
comecgou a utilizar instrumentos, porém, distinguiu-se das demais espécies que viviam em
estado natural e iniciou um lento e longo processo de adaptacdo da natureza as suas
necessidades, ao contrario dos outros animais.

Quando afirmo, entdo, que o trabalho transformou o ser humano em humano, refiro-
me a um momento no processo evolutivo da espécie, quando pelo trabalho nossos ancestrais
passaram a distinguir-se (e separar-se) da natureza, dominando-a. E com a utilizacdo de
instrumentos que se convenciona dizer que iniciou o trabalho, e é ali que se situa a linha

divisoria entre nossos ancestrais pré-humanos e 0s humanos.
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Atividades destrutivas sdo, também, trabalho.

E importante chamar a atengdo para o fato de ndo estarmos fazendo uma apologia do
dominio da natureza. Nao estamos afirmando aqui que o ser humano tornou-se melhor com

esse dominio, mas que se tornou mais complexo.

2.2 Modificou e modifica constantemente a natureza e a humanizou

Desde que o ser humano passou a utilizar-se do trabalho, iniciou um processo,
inicialmente lento, mas posteriormente mais rapido, de modificacdo e transformacdo da
natureza. Chamo este processo de humanizacdo da natureza, porque a medida que passou a
agir sobre a natureza num processo transformador, imprimiu sua marca naquilo que
anteriormente ndo a tinha. Vamos ilustrar isto com alguns exemplos.

Grande parte das terras do nosso interior, antes da acao colonizadora, eram cobertas de
matas com espécies vegetais como 0 anjico, a grapia, a imbuia, o cedro e muitas outras
madeiras apreciadas no fabrico de moveis e na construcdo de casas. Atualmente essas mesmas
terras sdo cobertas em vastas extensdes por plantacdes de pinus. Essa transformacdo ndo €
natural, mas consequéncia do trabalho.

Os leitos dos nossos maiores rios eram formados de cachoeiras e remansos e hoje séo
modificados para receberem usinas hidrelétricas. Obra do acaso ou do trabalho humano?

Disso resultou uma natureza humanizada (humanizada porque descaracterizada de seu

estado original e recaracterizada com a marca do ser humano).
2.3 Modificou e modifica a si mesmo, hum processo de progressiva humanizacdo no
decurso da Historia

Todas as modificacdes e transformacfes que foram impostas pelo ser humano ao meio

natural foram e continuam sendo fatores de transformacdo do proprio ser humano. Isto
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equivale a dizer que o trabalho humano transforma, de forma direta, a natureza e, de forma
indireta, o proprio homem.

A atividade humana da industrializacdo provocou a emissao de gases na atmosfera.
Com isso, abriram-se buracos na camada de ozénio, tornando nossa pele vulneravel aos raios
ultravioleta e infravermelhos. O trabalho, portanto, impde ao ser humano mudancgas de ordem
bioldgica.

Pela atividade humana inventou-se a tecnologia da lousa, depois do caderno, e agora
do computador. Com isso, progressivamente, passamos a utilizar menos a memoria, pela
confianca de ndo precisar guardar as informacfes em nds mesmos, por termos a disposicao
instrumentos capazes de armazené-las. O trabalho, portanto, impde ao ser humano mudancas
de ordem intelectual.

Pelo trabalho cientifico e intelectual, na década de 1950 inventou-se a pilula
anticoncepcional. Em menos de meio século, o pensamento ocidental a respeito da
sexualidade fez uma guinada de uma visdo da atividade sexual eminentemente ligada a
procriacdo para uma visdo voltada ao prazer e ao bem-estar. O trabalho, portanto, imp6e ao
ser humano mudancas de ordem cultural.

E quanto a progressiva humanizacdo da prépria espécie humana através da Historia
pelo trabalho? Sera possivel dizer que o ser humano tornou-se mais humano do que era depois
de haver lancado a bomba atémica? Depois dos campos de concentracdo? Depois dos atos de
terrorismo da atualidade? Depois das guerras tecnologicamente dirigidas para destruir nacdes?

Olhando a mesma realidade a partir de um outro angulo, sera possivel dizer que nos
tornamos mais humanos depois da sintetizacdo da penicilina? Depois da criacdo do
automavel? Depois da medicina nuclear que destroi tumores malignos? Depois da invencao
dos coquetéis de tratamento da AIDS que oportunizam a seus portadores uma vida normal?

Tanto os temas lembrados no primeiro bloco quanto no segundo bloco de perguntas
introduziram no mundo transformacdes, ou negativas ou positivas. Dizendo de outro modo:
ou deixaram o mundo pior ou o deixaram melhor. O que faz com que, nesse processo, Nos
tenhamos tornado mais humanos ndo é o fato de termos ficado melhores ou piores, ou de
termos criado um mundo melhor ou pior. O que nos caracteriza como mais humano é o fato
de termos nos diferenciado mais da natureza em seu estado original. Isto é bom ou ruim? E
dificil de estabelecer um parametro para dizer se € uma coisa ou outra. Este misto de bom e
ruim, no entanto, é resultado do trabalho.

Considerado o conceito de trabalho desenvolvido até aqui, como torna-lo um principio

educativo?
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Para iniciar o estudo do tema, considero pertinentes algumas perguntas: O que € um
principio educativo? Como o trabalho pode ser considerado principio educativo? De que
vertente tedrica surge a ideia de que o trabalho pode (ou deve) ser estabelecido como
principio educativo? O que vocé e eu, trabalhadores profissionais da educacdo, temos a ver
com isto?

No decorrer do texto, procurarei responder a todas essas questdes, néo
obrigatoriamente na ordem em que foram feitas. Quero alerta-lo, porém, de que a
compreensdo que exponho a respeito do tema ndo € a unica possivel. Ha outras, com as quais
ja tomei contato, mas vou expor a que considero mais coerente com a linha tedrica donde
emana esse tema. Primeiramente, vou situé-lo no tempo em que este conceito circulou com
maior énfase no Brasil. A par disto, vou estabelecer a conexdo com a linha tedrica dentro da
qual o conceito se produziu.

Na segunda metade da década de 1980, a educacdo brasileira passou por profundas
transformacdes na sua abordagem teorica. Se até entdo, em sucessivos momentos, se discutia
o curriculo escolar, este era discutido no nivel do “o que ensinar”. Ficava-se anteriormente,
portanto, na discussdo no contexto dos contetdos curriculares que deveriam ser acrescidos ou
suprimidos.

Na mesma década, a discussdo do curriculo escolar tomou um rumo mais complexo.
Explicando: se antes se discutia o curriculo a partir dos conteddos que deveriam ser
acrescidos ou suprimidos, agora a discussdo migrava para os fundamentos, ou seja, para além
dos contetdos discutia-se o fundamento, principalmente politico e pedagogico, da abordagem
do que se deveria ensinar.

O conceito do trabalho como principio educativo, como vocé podera perceber, esta
vinculado ao fundamento politico do curriculo escolar, presente nas discussées da época
citada. Mas qual foi a origem dessa mudanca na perspectiva curricular na educacao brasileira?
A origem foi a politica. Esclarecendo: em 1985 o Brasil encerrou um periodo de 21 anos de
regime militar, periodo no qual os presidentes da Republica haviam sido escolhidos pela via
indireta, através do Congresso Nacional. Todos os presidentes desse regime eram militares de
carreira.

Esse periodo, se por um lado foi marcado por consideraveis saltos na modernizagéo e
no crescimento da economia, teve sérias limitacbes no exercicio da atividade politica pela
populacdo. Em outras palavras, como era um regime de forca, a atividade politica, se fosse
considerada perigosa para a conservagdo do regime (ou de seu grupo dirigente) pelos 6rgéos

de seguranca, era reprimida.
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Na época, a Guerra Fria® ainda estava em andamento. E como o alinhamento do Brasil
era claramente com o bloco liderado pelos Estados Unidos, tudo o que acenava para simpatias
com a politica do outro bloco era também reprimido. Portanto, 0 pensamento marxista, no
qual se baseou, em parte, 0 regime da entdo Unido Soviética, s6 podia ser estudado na
clandestinidade.

Acontece que entre o pensamento marxista e 0 Comunismo, tal como conhecido na
Unido Soviética e no Leste Europeu, ndo ha uma total identidade. O pensamento marxista,
como um sistema de pensamento que compreende o mundo de uma maneira peculiar
(diferente do Liberalismo), € maior do que o Comunismo Real, assim como o Liberalismo,
como sistema de pensamento, € maior do que a organizagdo capitalista de uma sociedade real.

Passado o periodo do regime militar, a discussdo publica do pensamento marxista
avancou com muita forca, talvez porque durante os 21 anos pretéritos essa discussdo tenha
ficado represada. E na éarea da educacdo, esse movimento foi muito forte. Tanto que, entre
1987 e 1991, grande parte dos Estados brasileiros iniciou um movimento de reorganizagéo
curricular baseado na contribui¢do politica de pensadores fundamentados no pensamento
marxista. Foi 0 caso de Santa Catarina, com o movimento da Proposta Curricular, iniciado
naquele periodo.

Mas isto significa que a Proposta Curricular de Santa Catarina € filha do Comunismo?
N&o! Ela utilizou a valorosa contribuicdo politica e psicopedagdgica de pensadores que
estruturaram suas teorias utilizando o viés marxista. E o caso de Antonio Gramsci e de Lev
Seminivich Vygotsky, entre outros.

Gramsci, italiano, foi jornalista e escritor, fundador do Partido Comunista da Italia,
viveu no inicio do século XX e escreveu muito sobre a educacdo como atividade politica.
Vygotsky foi médico, psicologo e pedagogo russo, também do inicio do século XX, e
estruturou sua vida intelectual na compreensdo do processo de aprendizagem e de
desenvolvimento do ser humano.

A discussdo do trabalho como principio educativo se deu no contexto desse
movimento de discussdo tedrica que foi vivenciado pela educacdo na segunda metade da
década de 1980, como decorréncia das elaboragfes tedricas de Gramsci sobre educag&o.
Portanto, tem uma relacdo estreita com o0 pensamento marxista, tambeém chamado
Materialismo Historico, entre outras denominagdes. A leitura de Os Intelectuais e a

Organizacgéo da Cultura, de Gramsci, pode auxiliar na compreenséo desse tema.

3 Guerra Fria: contraposi¢do politica, ideoldgica, econdmica e militar entre os dois blocos mundiais

liderados pelos Estados Unidos e pela Unido Soviética.
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3 Conceito de Principio Educativo

Por principio educativo entende-se um ponto de partida com base no qual se pensa e se
estrutura todo o processo educacional. Grosso modo, € possivel afirmar que a sobrevivéncia é
0 principio educativo por exceléncia, ou seja, na base de todo o processo educativo esta a
busca de resolucdo de um problema ligado & sobrevivéncia®.

Para compreender isto melhor, vale a pena especular em torno de exemplos praticos,
buscados no percurso historico da humanidade.

Primeiro exemplo: No decurso dos mil anos da Idade Média, a Europa conheceu uma
educacdo que, embora destinada & minoria da populacdo, tinha um ponto de partida e um
principio a partir do qual ela se articulava — a religido. Como a instituicdo que exercia
hegemonia em todo o territdrio europeu era a Igreja romana, herdeira do poder imperial de
Roma sobre o continente, e como seu pressuposto basico é a religido, esta foi imposta como
centro da vida do povo naquele momento historico.

A educacdo, como parte desse todo social, ndo fugia a regra. Portanto, dizer que a
religido foi o principio educativo no decorrer da Idade Média significa dizer que a educacédo
era estruturada a partir da religido e era destinada ao fortalecimento da prépria religido. E esse
principio educativo era possivel porque a religido era elemento presente na vida de todos.

Um principio educativo ndo se escolhe arbitrariamente, ou porque é moda. Um
principio educativo se impde por si mesmo, dada a sua importancia na vida de uma
coletividade. Ou ainda: ndo se estabelece como principio educativo algo que ndo faz sentido
num contexto socio-histérico especifico.

Segundo exemplo: No Brasil, durante o periodo colonial, o Império e a primeira fase
da Republica, todo o ensino era organizado a partir do conhecimento erudito (as linguas, a
retorica, a literatura), guardando-se distancia do conhecimento cientifico para ndo trair a
heranca medieval imposta por Portugal a nossa nacdo. Para os destinatarios da educacdo
escolar, por outro lado, era esse conhecimento que interessava para poder fazer boa figura,
como padre, advogado, funcionario do governo ou parlamentar. O conhecimento erudito
estava na origem e na finalidade da educacéo. Era, portanto, um principio educativo.

A erudicdo como principio educativo segue a mesma logica do primeiro exemplo.
Ainda que ndo se trate de uma problematica ligada a sobrevivéncia do individuo ou da

espeécie, tem profunda ligacdo com a busca da sobrevivéncia de um modelo de sociedade e de

4 A sobrevivéncia a que me refiro aqui tanto pode ser do individuo, quanto da espécie, de uma

instituicdo, de uma determinada classe social...
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cultura, no caso, da sociedade de caracteristicas medievais, resistentes & modernidade, que o
Brasil herdou de Portugal.

O trabalho como principio educativo, que comecou a marcar presenca nas discussoes
da educacdo brasileira nas Gltimas décadas, precisa ser compreendido com muito cuidado,
para ndo se constituir numa cilada para os que o propdem. Explicando melhor: sua origem
estd no pensamento socialista, principalmente nas contribui¢cdes de Antonio Gramsci. Como é
esta a sua origem, entendemos que é nesta perspectiva que deva ser compreendido.

Para Gramsci, 0 principio educativo para as sociedades contemporaneas deve ser o
trabalho. Isto significa que a educagéo deve ser organizada a partir do trabalho como categoria
de andlise da sociedade e como realidade histdrica. Significa que o destino da educacdo
escolar deve ser, também, o trabalho.

Para que se tenha uma compreensdo correta da perspectiva gramisciana do trabalho
como principio educativo julgamos de bom alvitre que se considere:

3.1. O homem se fez homem e, como tal, complexificou seu entorno e se
complexificou pelo trabalho. Todo o percurso de humanizacdo do homem e da natureza ndo é
um processo natural; € um processo histérico, humano, engendrado pelo trabalho, o que
permite dizer que o homem é homem pelo trabalho, e que 0 homem humaniza a natureza pelo
trabalho.

Quando falo, neste texto, em humanizagdo da natureza, entendo que a natureza, em
seu estado original, € uma coisa; torna-se uma segunda natureza a partir do momento em que
¢ transformada pelo ser humano. Como exemplo de segunda natureza, ou de natureza
humanizada, cito: a) as plantas geneticamente modificadas para garantirem uma maior
produtividade; b) a energia elétrica que usamos, resultado da transformacdo de elementos
naturais em um tipo de energia diferente daquela que a gera; ¢) o espaco modificado em que
vivemos, em que aterramos, escavamos, para construir nossas vivendas; d) os produtos
quimicos que utilizamos para a cura das doengas e para a facilitacdo da vida; €) os venenos
que utilizamos, que destroem a natureza em seu estado original, a natureza humanizada e o
préprio homem; f) a bomba nuclear, que destrdi tanto a natureza em seu estado original, a
natureza humanizada e o proprio homem; g) tudo o que modifica, pela acdo humana, a
natureza em seu estado original e cria, em seu lugar, algo diferente, Gtil (ou nocivo) ao
homem no seu todo, ou a grupos.

3.2. O trabalho esta presente na vida de todos os seres humanos, ou como préatica
realizada para garantir a propria sobrevivéncia, ou como algo alheio de que se usufrui. O ser

humano vive do trabalho, ou do préprio ou da apropriacdo do resultado do trabalho alheio. A
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sociedade, se dividida entre os que vivem de seu proprio trabalho e os que vivem da
apropriacdo do trabalho alheio, tem nos que vivem de seu proprio trabalho a absoluta maioria.

Embora tenha sido afirmado com razoavel clareza, considero conveniente reafirmar e
explicitar de outra forma: todos os seres humanos vivem do trabalho. A maioria deles vive de
seu proprio trabalho. Entre eles estdo os que vendem algumas horas de seu dia ou o dia todo
para alguém em troca de um pagamento (salério, soldo, vencimento) e os proprietarios de
meios de producdo que movimentam esses meios com sua propria atividade (como o pequeno
agricultor ou o empresario que trabalha no seu proprio capital). Uma outra parte vive do
trabalho apropriando-se da riqueza produzida por outros (nessa categoria de ganho estdo os
juros e os lucros).

3.3. A educacdo é também trabalho tanto para quem ensina quanto para quem aprende.
O ato de ensinar € trabalho, porque despende esforco e modifica 0 mundo, posto que o ser
humano que é educado se transforma, apropriando-se de novos conhecimentos, novos valores,
novas atitudes. Da mesma forma, aprender é trabalho, porque exige esforco e modifica o
mundo, uma vez que o ser humano que é educado modifica a si mesmo, apropriando-se de
novos saberes, novos valores, novas atitudes. A partir de sua propria transformacao,
transforma também o meio fisico e social em seu entorno. Por exemplo, um ser humano
escolarizado em nivel superior ndo se sujeita a viver —a menos que as condigdes econbémicas
0 obriguem — num ambiente em que ndo haja as condicGes estruturais minimas que conheceu
no decurso de sua vida de estudante.

Assim, o trabalho, por ser o que € em relagdo ao ser humano e por fazer parte da vida
de todos e da vida da maioria como acdo necessaria para prover a prépria sobrevivéncia, € um
possivel principio educativo para o mundo atual. Toméa-lo como tal, no entanto, implica
aborda-lo a partir da perspectiva da maioria, daqueles que tém o trabalho presente em sua vida
como elemento a partir do qual proveem sua vida, ndo dos que vivem a custa da apropriacdo
do trabalho alheio.

E importante perceber que o trabalho como principio educativo nfo é uma categoria
abstrata de analise. Embora tenhamos afirmado anteriormente que se trata de uma categoria
de andlise, vai além, para tornar-se objeto de uma acao concreta.

Na sequéncia, enumero alguns pontos que, se tomados em conjunto, resultam numa

acao educativa que considera o trabalho como principio educativo.
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Primeiro ponto: abordar o conhecimento curricular como resultado do trabalho.

Na execucdo do plano de ensino, ou seja, na atividade pedagdgica diaria, nos
cumprimos nossa funcdo como professores quando oportunizamos aos alunos a apropriacao
de conhecimentos novos, que eles ndo conheciam. Esses novos saberes poderiam ser
apresentados aos alunos como algo que surgiu no mundo pela pura e simples genialidade de
alguém, ou ainda como algo que sempre existiu. O que proponho aqui, porém, é a
apresentacdo dos conteudos escolares no contexto de sua producdo histérica concreta.
Dessa forma o aluno pode ser conduzido a perceber que a producdo intelectual, da qual resulta
0 avango cientifico, tecnoldgico e filoséfico da humanidade, e da qual resultam os proprios
contetdos curriculares, é resultado da atividade humana, ou do trabalho.

Segundo ponto: considerar a atividade docente como trabalho.

Assim como o aluno trabalha para aprender, ou seja, assim como ndo € possivel
aprender sem despender esfor¢o e sem provocar uma transformacdo em si mesmo, a atividade
docente é, também, trabalho. NOs professores sabemos disso muito bem, porque fazemos
dessa atividade a que nos garante a sobrevivéncia. E importante, porém, que a nossa
atividade pedagogica rotineira dé conta de mostrar que o que fazemos é trabalho, nédo
somente porque alguém nos paga para fazé-lo, mas também porque nossa atividade é
uma atividade transformadora do mundo. Para tornar isto mais claro, considere que, cada
vez que em funcdo de sua atividade pedagdgica um de seus alunos, ou o conjunto deles, se
apropriar de um novo saber, de uma nova competéncia cognitiva ou uma nova habilidade
pratica, vocé esta transformando pessoas, e com isto, transformando o mundo.

E importante que ndo s6 nds o percebamos, mas que, na forma como nos relacionamos
diariamente com os alunos, Ihes mostremos que sua transformacdo com a apropriacdo de
novos saberes, novas competéncias e novas habilidades é resultado de trabalho seu, mas
também do trabalho docente que vocé realiza com eles.

Terceiro ponto: abordar a apropriacdo do conhecimento como trabalho.

Quantas vezes voceé ja disse aos seus alunos que eles precisavam estudar bastante para
depois poderem trabalhar e terem sucesso numa profissdo? Se o fez, ndo se preocupe, eu
também j& o fiz. Afinal, somos herdeiros de uma tradi¢cdo que considera que trabalho é uma
coisa, estudo é outra. Mas eu gostaria de desafiar vocé a superar essa forma de pensar, se

ainda nao o fez.
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Veja bem, todas as vezes que nds apresentamos ao aluno o estudo como algo diferente
do trabalho, como uma preparacdo para o trabalho que ele ird realizar um dia, estamos
fortalecendo um preconceito que se fixou na cultura brasileira a partir de Portugal, quando
fomos colonizados. Explicando melhor: para os portugueses, a atividade intelectual era um
privilégio dos ricos, e ndo era considerado trabalho. Por isso, os filhos das familias mais ricas
estudavam em Lisboa ou Coimbra, para poder permanecer no nivel da atividade intelectual,
enquanto aquilo que eles consideravam trabalho (o trabalho manual) era executado pelos
escravos. Aos escravos cabia o trabalho; o trabalho nédo era para os ricos.

A tradicédo da filosofia alem&, de Hegel a Marx, no entanto, nos permite compreender
a atividade intelectual de maneira diferente. A partir dessa linha de pensamento, o estudo
passa a ser compreendido também como trabalho. Isto implica, em termos praticos, mostrar
constantemente aos alunos que as suas atividades na direcdo do aprender e apreender 0s
contetidos curriculares ndo é uma preparagdo para o trabalho, mas € trabalho, tal qual aquele
que se exerce no contexto de uma outra profissdo. Refiro-me a outra, porque estudante

também é profisséo.

Quarto ponto: compreender as relagdes de trabalho em que os seres humanos
estdo inseridos e a geracgado de riquezas como resultado do trabalho.

Vocé alguma vez se perguntou como a riqueza é gerada no mundo, no decorrer da
histéria? Imagine... Uma grande extensdo de terra sem ser arada, sem ser adubada, sem ser
cultivada... Que producdo se consegue tirar dela? Uma industria com prédios prontos, com
toda a infraestrutura construida, com o0s equipamentos necessarios a produgdo, sem
trabalhadores. Que riquezas ela € capaz de gerar? Um banco com os computadores desligados
por falta de quem os ligue para calcular os juros e as taxas possiveis de serem cobradas dos
clientes. Que riqueza vai agregar a do seu proprietario?

Desde que a espécie humana produz e acumula riquezas, o faz a partir do trabalho.
Sem a presenca do trabalhador ou do trabalho humano objetivado em forma de instrumentos
ndo é possivel gerar riquezas. A afirmagdo de que ndo é possivel produzir riquezas sem o
trabalho se afigura como real se observarmos o que ocorre de fato na dinamica da sociedade.
Por outro lado, o trabalho, em diferentes momentos da histdria, se da dentro de determinadas
relagdes, que se nos diferenciam diversos modos pelos quais as sociedades se organizam para
produzir sua sobrevivéncia e a acumulacdo de riquezas.

Pois bem, tomar o trabalho como principio educativo implica mostrar aos alunos, no

decorrer das nossas atividades docentes, ndo importando em que disciplina, como estas
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relagbes de trabalho se ddo e qual o papel do trabalho na producdo e na acumulagéo de
riquezas.

Quinto ponto: conduzir o aluno a consciéncia de que o trabalho, na organizacéo
do mundo, é o elemento essencial.

No inicio deste texto apontei uma determinada compreensdo de trabalho, que norteia a
sua elaboragdo. Por essa compreensdo, 0 mundo € o que €, a histdria tragcou o percurso que
tracou, em funcao do trabalho. Em outras palavras, foi o trabalho dos homens e mulheres de
todos os tempos que fizeram 0 mundo que hoje temos, com suas riquezas e suas mazelas.

A pergunta que cabe, nesta altura da exposi¢éo, é: Como fazer com que o aluno possa
tomar consciéncia disto no decorrer normal das atividades de aula? Cabe aqui uma resposta,
que vale para esta pergunta bem como para outras semelhantes que possam surgir em relacao
aos outros pontos anteriormente expostos: assumir o trabalho como principio educativo
ndo € metodologia, ndo é uma técnica, mas € uma postura politico-pedagdgica que
implica colocar na base da nossa atividade docente a compreensdo do mundo a partir do

trabalho, pelas razdes ja expostas neste texto.
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SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE

Paulo Hentz

Desde o inicio do processo de formacdo continuada aqui relatado afirmou-se que um
dos desafios seria a producdo de um material pedagdgico que tivesse um carater
interdisciplinar e que servisse de referéncia aos professores do Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional e, quica, de todo o Ensino Médio de Santa Catarina.

Como referéncia para os relatos que seguem, considero pertinente explicitar algumas
reflexdes sobre o conceito de interdisciplinaridade. Ndo se trata de uma reflexdo somente
tedrica acerca do conceito, mas uma reflexdo sobre o conceito “encarnado” numa praxis, se €
que é possivel afirmar isso.

Primeiramente, é importante partir da afirmacdo de que ndo ha um conceito
consagrado de interdisciplinaridade, mas ha diferentes aproximacfes a partir de diferentes
6ticas. Vou enveredar meu raciocinio por uma dessas Oticas para procurar pautar as atividades
que buscam um resultado interdisciplinar, a0 mesmo tempo em que ndo tenho a pretenséo de
fechar a questdo sobre o tema, uma vez que o grupo de docentes, todos muito bem formados,
apesar de buscarem unidade na acdo, conservam aspectos pessoais ligados a suas conviccdes
que podem diferir do aqui posto, e a riqueza da diversidade também se manifesta neste
processo. O que escrevo aqui, portanto, ndo € uma tentativa de engessamento, mas uma
contribuicdo para apontar um caminho possivel e razoavel para a concep¢do e execucao de
atividades interdisciplinares.

Parto do pressuposto de que a relacdo entre o todo e as partes ndo € uma relacéo entre
elementos essencialmente estranhos, mas proximos, uma vez que as partes sempre guardam
em si uma expressdo particular do todo. Se essa afirmacdo parece essencialmente teorica (e
pode ser que seja), vou procurar trazé-la para um didlogo com a préatica a partir de um
exemplo: um organismo vivo, como o corpo de um ser humano, é composto por uma
multiplicidade de oOrgédos e partes claramente distintas entre si, mas se tomarmos qualquer
parte em separado, veremos que ela carrega em si 0 mesmo codigo genético do organismo do
qual foi retirada. E como se cada parte, apesar de sua identidade especifica, guardasse o selo
do pertencimento ao todo.

O mesmo principio pode ser aplicado ao conhecimento académico e escolar. A forma
como o conhecemos na atualidade, seccionado em diferentes disciplinas, é resultado de um

processo de busca de autonomia de diferentes areas do conhecimento, que constituiram
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ciéncias autdbnomas através do tempo. Mas todos esses conhecimentos derivam, igualmente,
da mesma origem. A especializagdo surgiu a medida que as diferentes areas do conhecimento
aprofundaram a especificidade de seu proprio objeto e o ampliaram. Esse processo levou a um
ponto em que ndo é mais possivel um Unico ser humano conhecer tudo de uma area
especifica, quanto mais conhecer tudo de todas as areas.

Portanto, parece que se torna claro que ndo é desejavel, nem possivel, apostar que a
escola possa ensinar tudo de todas as disciplinas, tanto que se convencionou estabelecer um
corte do que € importante e possivel de ser aprendido, em cada area do conhecimento e em
cada etapa da escolarizacdo, no que chamamos de curriculo escolar.

Quando falamos de interdisciplinaridade, pois, ndo queremos negar a abordagem das
disciplinas em sua especificidade, porque afinal de contas um aluno, quando aprende Fisica,
deve saber que estd aprendendo Fisica; quando aprende Historia, deve saber que estad
aprendendo Histéria. Ndo se trata, portanto, de colocar as disciplinas num liquidificador
imaginario e ensinar tudo como se fosse a mesma coisa (a especializacdo dos conhecimentos
ndo mais o permite), mas ainda assim é uma aposta na possibilidade de costurar o elo das
partes com o todo, que perdemos com a especializacdo disciplinar radicalizada. Contudo,
como fazer isto sem mais uma vez permanecer no nivel do discurso teérico sem mergulhar na
pratica?

Vejamos: primeiro, ndo estou propondo abolir a reflexdo teérica e mergulhar
exclusivamente na pratica, mas estabelecer entre estas duas dimens@es um dialogo; segundo,
proponho que o professor de cada disciplina especifica continue a sé-lo, mas fazendo o
esforco de mudar sua perspectiva e sua a¢do, de modo que sua especificidade ndo seja posta
aos alunos como se nada tivesse a ver com ou outros saberes, ensinados na escola ou ndo;
terceiro, para tornar isto mais praticavel, propusemos um eixo (o trabalho, compreendido
como atividade humana organizadora do mundo) a partir do qual todas as disciplinas
desenhem suas abordagens; quarto, desafiamos a todos para, além de buscarem a unidade da
abordagem interdisciplinar do curriculo escolar a partir do eixo “trabalho”, estabelecer as
relacfes que as outras disciplinas tém com a sua, de modo a torna-la mais compreensivel, sem
abrir médo da sua identidade e da sua especificidade.

Portanto, 0 que propusemos como concepcdo de interdisciplinaridade no contexto
deste processo de formacéo continuada €, resumidamente:

1. a visdo do conhecimento como um todo, do qual cada disciplina é uma parte com que

guarda as mais profundas relagdes;
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2. a preservacdo da identidade e especificidade das disciplinas do curriculo, com a busca de
uma postura que permita:
a) a abordagem das disciplinas a partir de um eixo comum (o trabalho);
b) a busca da relacdo entre as disciplinas do curriculo, com o estabelecimento das conexdes
que permitam uma melhor compreenséo das especificidades de cada uma delas.

Para auxiliar no aprofundamento do tema, recomendo alguns sitios da internet, que

podem ser consultados para posterior discussao:

http://www.inclusao.com.br/projeto_textos_48.htm

http://www.forumeducacao.hpg.ig.com.br/textos/textos/didat_7.htm (acompanha bibliografia

para aprofundamento)
GERED ESCOLA DOCENTES TEMA
1. Ararangua EEB Ararangua Denise Mesquita Correa  Trabalho e
Tecnologia
2. Ararangué EEB Macério Borba Gilson Rocha Reinaldo
3. Cricitima EEB Walter Holthausen Tereza Santos Silva Trabalho e Cidadania
4. Cricilima EEB Toneza Cascaes Gilvan Luiz M. Costa
5. Cricilima EEB Sebastido Toledo dos
Santos
6. Laguna EEB Eng. Annes Gualberto Débora Gaspar Trabalhos e
Globalizagéo
7. Laguna EEB Almirante Lamego Franscisco A. dos Anjos
8. Floriandpolis EEB Aderbal Ramos da Silva
9. Florianopolis EEB Osmar Cunha
10. Floriandpolis EEB Getulio Vargas Gigi Anne H. Sedor Trabalho e Ambiente
11. Florianépolis EEB Simdo José Hess Arlindo Costa
12. Floriandpolis EEB Maria José Barbosa Mauricio Ruzzi
Vieira
13. Tubaréo EEB Dite Freitas Paulo Melo Trabalho e Género
14. Tubaréo EEB Francisco Benjamim Marivone Piana
Galotti

15. Tubaréo EEB Jodo XXIII Reonaldo M. Gongalves
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1 TRABALHO, AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE

Docentes: Gigi Anne H. Sedor
Arlindo Costa

Mauricio Ruzzi

O trabalho, uma vez compreendido como pratica que “humaniza” a natureza e o
préprio homem, remete, obrigatoriamente, a intervencédo e a interacdo do homem com o meio
que o cerca. Sem duvida, a evolucdo continua dos modos de producdo, que passa por periodos
marcantes como a Revolucdo Industrial, mas que permanece em constante mudanca e
crescente complexificacdo, amplia a extensdo e incrementa o ritmo da intervencdo do homem
na natureza, pondo em risco a sustentabilidade da vida no planeta.

A partir da categoria “trabalho”, as sociedades assentaram-se em diversos modelos, e
nesse sentido as relagdes homem-homem e homem-natureza foram balizadas pelos modos e
meios de producdo, no qual a natureza, numa concepgao antropocéntrica de mundo, passou a
ser usada para satisfazer necessidades humanas, chegando a um estagio em que se coloca em
risco a sustentabilidade planetaria pelo uso exacerbado dos recursos naturais. O trabalho,
enquanto principio educativo, merece uma abordagem especial em sala de aula, uma vez que
0 educando de Ensino Médio também intervém no meio em que esté inserido, e essa relacgéo,
presente nos conteudos das disciplinas da grade curricular, corrobora a maxima do “pensar
global e agir local”. Esse nivel de entendimento, reforgado pelas atividades pedagogicas das
quais os projetos interdisciplinares firmam-se como uma proposta de trabalho que provoca
rupturas na unidisciplinaridade, contribuird sobremaneira na visdo de mundo do aluno.

Neste sentido, a sustentabilidade, ou sua busca, deve ser compreendida como 0 eixo
que orienta as relacGes entre trabalho e meio ambiente, deixando sempre claro que a propria
existéncia do homem implica interacdo com o meio que o cerca. O atual momento historico,
no qual se evidencia o impacto da atividade humana em todo o planeta, imp&e a urgéncia e a
importancia do tema e de atitudes que contenham o referido impacto.

A natureza tem seu proéprio valor, independente daquele que os homens Ihe conferem.
Além disto, um ambiente sustentavel ndo € um luxo, € uma necessidade humana basica, tanto
material como imaterial. Um relacionamento harmonioso entre seres humanos e ambiente ndo

é somente essencial ao bem-estar, é também intrinseco aos seres vivos, espontaneo e natural.
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Tal relacionamento é um processo amplo, perpassando as fronteiras disciplinares, o
que exige uma visdo de totalidade para sua melhor compreensdo. A ruptura com modelos
tradicionais da visao humana sobre a natureza, num processo pedagogico, leva a dialogicidade
pelo vies da interdisciplinaridade, que extrapola a mera justaposicao de conteudos.

Por outro lado, a profundidade exigida de tal analise ndo permite que a preciséo e a
exceléncia das discussfes disciplinares sejam esquecidas. De fato, € na especifidade de suas
discussbes, e na capacidade do educando de enxergar de maneira autbnoma ao menos
algumas das interconexdes de tais discussdes, que a interdisciplinaridade pode manifestar-se
de maneira plena.

Face aos desafios inerentes a sustentabilidade, como a reducéo da pobreza e a protecéo
ao meio ambiente, necessarias para a obtencdo do progresso econémico e social de paises
emergentes, como o Brasil, urge trazer a tona tais discussées em diferentes foruns de debates,
entre os quais a sala de aula passa a ser um local privilegiado para o encaminhamento de
acdes individuais e coletivas.

Um exemplo onde se materializam de maneira clara os pontos acima expostos, numa
instancia onde a importancia do tema se torna explicita, é a Agenda 21, um plano de acao para
ser adotado global, nacional e localmente, por organizagdes do sistema das Nacgdes Unidas,
governos e pela sociedade civil, em todas as areas em que a acdo humana impacta 0 meio
ambiente. Contendo 40 capitulos, a Agenda 21 global foi construida de forma consensuada,
com a contribuicdo de governos e instituicdes da sociedade civil de 179 paises, num processo
que durou dois anos e culminou com a realizacdo da Conferéncia das Nag¢bes Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), no Rio de Janeiro, em 1992, também
conhecida por Rio 92. A existéncia de um esforco mundial de tal magnitude (e ndo suas
proposicdes especificas) sinaliza o quanto o tema “Trabalho, Ambiente e Sustentabilidade é
pertinente e necessario a formacéo do cidaddo contemporaneo.

O desenvolvimento econdmico e o bem-estar da humanidade dependem dos recursos
da Terra. Assim, falar de desenvolvimento sustentavel requer medidas que coibam o avanco
exaberbado da degradacdo ambiental. Os recursos da Terra atendem as necessidades de todos
0s seres vivos do planeta, desde que manejados de forma eficiente e sustentada. Um
desenvolvimento sustentavel decorre da participacdo, organizacdo, educacdo em todos o0s
niveis de ensino e de uma melhor distribuicéo de renda.

Ac0des educativas consonantes com tais preocupacgdes podem refletir, de maneira local,
as preocupacOes globais inerentes ao problema, de forma a articular teoria e pratica,

compreensdo e acdo. Tais praticas e acdes, no presente (ou seja, no momento escolar) e no
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futuro, devem pautar-se de modo a viabilizar a sustentabilidade da vida em todas as suas
formas.

Sob esse prisma de analise, a ado¢do de um tema integrador que permita uma
diversidade de atividades pedagogicas proporcionara ao educando uma ressignificacdo de
conceitos assim como de valores sobre a dualidade trabalho-ambiente e suas implicagGes no
plano social, cultural e ambiental. Portanto, o educando terd motivacdo para revelar-se um
sujeito social que participa, intervém e atua em prol de uma sociedade ecologicamente

sustentavel para as demais geracoes.

1.1 EEB PROFESSORA MARIA JOSE BARBOSA VIEIRA

1.1.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

Nome: EEB Professora Maria José Barbosa Vieira
Localizacdo: Rua Joaquim Vaz s/n, Praia Comprida, Sdo José
Numero de Alunos: 1158

Numero de Professores: 50

1.1.2 CARACTERIZACAO DAS TURMAS

Série: 1° ano do Ensino Médio
Periodo: Vespertino
NuUmero de alunos: 37

Ensino Médio Regular

Série: 2° ano do Ensino Médio
Periodo: Matutino
Ndmero de alunos: 40

Ensino Médio Regular

Série: 2° ano do Ensino Médio
Periodo: Matutino

NUmero de alunos: 34

Ensino Médio Regular
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Série: 3° ano do Ensino Médio
Periodo: Matutino
NuUmero de alunos: 39

Ensino Médio Regular

1.1.3 TEMA INTEGRADOR: Trabalho, Ambiente e Sustentabilidade

1.1.4 EIXO TEMATICO: O impacto do crescimento desordenado na Grande Floriandpolis
1.1.5 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

1.1.5.1 Objetivo geral

Reconhecer o trabalho, nas relagdes sociais, como construcdo coletiva e pessoal, de
respeito, justica, solidariedade e honestidade, como impulso consciente de transformacéo
interna e externa frente ao crescimento desordenado e exploragdes nocivas ao ambiente, e sua

sustentabilidade na regido da Grande Florianopolis.
1.1.5.2 Objetivos especificos

Discutir aspectos referentes ao impacto do crescimento urbano desordenado que compromete
a vida a partir de textos em tipologias variadas e recursos multimidia.

Compreender o crescimento urbano relacionado com as diversas formas de degradacdo dos
ecossistemas existentes e 0 cumprimento das Leis Ambientais.

Levar o educando a perceber a relagéo entre Trabalho, Ambiente e Sustentabilidade dentro do
contexto historico.

Verificar de que forma os artistas locais e nacionais se relacionam com o ambiente.

Analisar o impacto social (inclusdo/exclusdo) a partir das mudancas ocorridas no ambiente,
compreendendo que o cidaddo como individuo politico pode ser o agente de transformacao

deste ambiente, com base em estudos estatisticos.
1.1.6 PROBLEMATIZAQAO

Ao longo dos anos, o ser humano sempre buscou modificar a natureza em beneficio
proprio. No entanto, tais transformacdes provocaram alteragcbes nos ecossistemas. Assim, em

pleno século XXI, cabe-nos uma retomada de acGes, cujo objetivo maior é sensibilizar para
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necessidade de melhoria da realidade em que vivemos. Observando os varios problemas que

afetam nosso cotidiano, levando em conta a proximidade da escola com a Beira-Mar S&o José,

podemos elencar a tematica referente a questdo ambiental que esta em relevancia atualmente,

visto que na Beira-Mar S&o José varios ecossistemas vém sendo agredidos e correm o risco de

sofrer alteracdes irreversiveis.

1.1.7 ACOES EDUCATIVAS

1.1.7.1 Agdes educativas no 1° ano

analise de textos que enfocam o trabalho ao longo da Historia;

explanacdo sobre os conceitos de trabalho escravo, trabalho informal, terceirizacéo,
CLT, sindicalizacdo, catadores e recicladores de lixo;

pesquisas bibliograficas e online;

apresentacdo de seminarios com todos os grupos para socializa¢do dos conhecimentos;
apresentacdo artistica teatral;

andlise das reportagens sobre a Operacdo Moeda Verde;

questdes interpretativas sobre o episodio “Empate de Titds” — The Simpsons;

debate a partir do texto “Reduzir, Reutilizar e Reciclar”;

pesquisa sobre lixo na Grande Florianopolis;

producdo textual;

analise das tipologias textuais com enfoque no poema “Terra Chao, Terra Pao” e nas
musicas “Planeta Agua” e “Cio da Terra”;

producéo de videos e entrevistas;

construgdo de um brainstorming (tempestade de ideias) e word group (grupo de
palavras);

elaboracdo e exposicdo de frases imperativas;

analise quantitativa das caracteristicas técnicas da usina hidrelétrica de Garcia
(Angelina, SC);

identificacdo das transformaces energéticas de um esquema de producdo e consumo
de energia;

avaliacdo do projeto pelos alunos.
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1.1.7.2 Agdes educativas no 2° ano

12 turma:

elaboracdo e discussdo do questionario para pesquisa (atividade fisica na Beira-Mar de
Séo José);

pesquisa de campo;

tabulacéo dos dados;

construcao dos graficos;

andlise dos resultados obtidos;

entrevista com pescadores locais;

producdo textual;

estudo da legislacdo ambiental;

reconhecimento das areas protegidas e degradadas;

levantamento das concepcdes espontaneas sobre radiacdo UV;
analise e debate das reportagens sobre a Operacdo Moeda Verde;
produgdo de videos;

producdo textual;

avaliacdo do projeto pelos alunos.

22 turma:

contribuicdo dos artistas contemporaneos Frans Krajcberg e Joseph Beuys através de
seus trabalhos;

fotografia;

producéo artistica (objeto/instalacéo);

analise das reportagens sobre a Operacdo Moeda Verde;

pesquisa sobre descarte de pilhas;

leitura de textos sobre ambiente, poluicdo e poluentes;

producéo textual relacionando o descarte inadequado com o impacto ambiental;
apresentacao do episddio “Consumo Sustentavel”, do programa Globo Ecologia;

avaliacdo do projeto pelos alunos.
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1.1.7.3 Ag0es educativas no 3° ano

e elaboracdo e discussdo do questionério para pesquisa (atividade fisica na Beira-Mar de
Sao José);

e pesquisa de campo;

e tabulacdo dos dados;

e construcdo dos gréficos;

e analise dos resultados obtidos;

e entrevista com pescadores locais;

e acdo de sensibilizacdo para mudanca de atitudes frente ao ambiente;

e andlise das reportagens sobre a Opera¢cdo Moeda Verde;

e producdo de videos;

e producéo textual;

e avaliacdo do projeto pelos alunos.
1.1.8 CONEXOES

A disciplina de Lingua Portuguesa contribuiu no desenvolvimento da tematica,
apresentando diversos textos que possibilitaram aos alunos discussdes referentes ao impacto
do crescimento desordenado na Grande Floriandpolis e, a0 mesmo tempo, 0 contato com
varias tipologias textuais.

A disciplina de Biologia trabalhou com o tema do crescimento urbano desordenado da
Grande Florianopolis, conectando-se com as disciplina: Lingua Portuguesa, Geografia,
Sociologia, Filosofia e Quimica em diversos momentos. Com a Lingua Portuguesa, esteve
relacionada em todas as atividades de interpretacdo e producdo textual realizadas com a
turma. Com Geografia, houve uma conexdo quando os ecossistemas degradados foram
localizados no mapa de unidades de conservacao e preservacdo ambiental de SC e também na
caracterizagdo e importancia desses ecossistemas. Este espaco, que segundo a legislacéo
vigente deve ser protegido integralmente, sofre as mais variadas formas de agresséo.
Observam-se na pequena area de manguezal no bairro Praia Comprida - S&o José diversas
formas de construcdo: aterros para construcdo de moradias e pequenos estabelecimentos
comerciais, um posto de gasolina, um o6rgdo federal (Ministério da Agricultura) e inclusive
orgdos da Prefeitura Municipal de Sdo José. Da mesma forma, com Sociologia os alunos

puderam compreender quais as consequéncias sociais diretas e indiretas que a destruicdo de
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alguns ecossistemas causa na sociedade. Com a Filosofia, pode-se discutir conceitos como a
ética nas relagdes humanas, partindo da discussdo sobre o comportamento dos envolvidos nas
reportagens da Operacdo Moeda Verde. A Quimica também contribuiu quando abordou as
relacGes dos poluentes descartados inadequadamente no ambiente e suas consequéncias.

Em Fisica, apds apresentagdo do video “Consumo Responsavel” evidenciou-se a
reutilizacdo de materiais reciclaveis a fim de aproveitar a energia solar a partir de um
prototipo montado na escola.

A disciplina de Historia relacionou o tema Trabalho e Ambiente através de textos
sobre a CLT, a terceirizacdo, trabalho formal, trabalho informal, trabalho escravo, catadores e
recicladores de lixo, promovendo a interdisciplinaridade com a disciplina de Sociologia. Com
Biologia e Geografia, houve conexao quando discutido o0 uso dos recursos naturais e seus
limites. Para encerrar as atividades em grupos, os alunos pesquisaram sobre os temas citados
acima e realizaram produgdes textuais.

As disciplinas de Educacdo Fisica e Matematica trabalharam conjuntamente com o
tema pratica de atividades fisicas na Beira-Mar de S8o José com o 2° e o 3° ano.
Primeiramente, a disciplina de Educacéo Fisica elaborou junto com os alunos um questionario
com 10 questdes, voltado para a utilizacdo do espaco fisico para a pratica de atividade fisica.
Apos a elaboracdo, os alunos foram a campo para realizar a pesquisa, sendo a turma do
terceiro ano acompanhada pelas duas professoras e a do segundo com pesquisa em horério
extraclasse. A disciplina de Matematica trabalhou em grupos de 4 a 5 integrantes na tabulacéo
dos dados. Com estes, foram trabalhadas as frequéncias relativas e absolutas de cada questao
do questionario e construidos graficos de barras e setores. Na finalizacdo do trabalho, os
grupos realizaram uma andlise dos dados, na tentativa de justificar os resultados obtidos.

Jé4 a disciplina de Filosofia, aproveitando o episodio “Empate de Titds”, desenvolveu a
discussdo sobre juizo de fato e juizo de valor, bem como a sua relagcdo entre a consciéncia
moral e o senso moral. As premissas utilizadas na argumentacdo formada pelos alunos foram
fornecidas pela relacdo feita na Educagdo Fisica e Sociologia com a visita e pesquisa na
Beira-Mar de S&o José, pela Matemaética a partir da construcéo de dados, pela Biologia com a
verificacdo da importdncia da vida nos manguezais aterrados e isolados pelo avanco do
continente ao mar. O impulso para ac¢ao de sensibilizagdo se deu com o texto “Os Poetas”, de
Calil Abud Calid, questionando a diferenca entre saber da realidade, falar sobre a realidade,
criticar a realidade e de fato fazer algo para mudar a realidade.

Na disciplina de Sociologia a ideia central foi a aplicacdo do questionario para

identificar se houve ou ndo exclusdo social ap0s a construcdo da Beira-Mar de S&o José,
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relacionando e comparando os resultados com o da pesquisa realizada nas disciplinas de
Educacédo Fisica e Matemaética sobre a inclusdo de determinada camada social e respectiva
consciéncia do impacto ambiental provocado no local. Da mesma forma, a conexdo com a
disciplina de Geografia ocorreu com a saida de campo realizada em conjunto com 0s
professores destas disciplinas. Os alunos perceberam, apds as explica¢fes do professor, que as
condigdes na qual o manguezal se encontra sdo extremamente preocupantes no que se refere a
degradacdo, poluicdo e ocupacdo indiscriminada, levando-os a refletir sobre a questdo da
exclusdo dos pescadores, que com a construcdo da Beira-Mar tiveram seu acesso ao mar
limitado.

Nas disciplinas de Arte e Quimica foi abordado o assunto ambiente, poluicdo e
poluentes, iniciando com uma leitura da imagem ‘“Natureza na Lata de Lixo” (Jacarta-
Indonésia). A disciplina de Arte realizou uma leitura da imagem e a partir desta leitura foi
construido um texto critico. A disciplina de Quimica, utilizando a mesma imagem e um texto
sobre poluicdo e poluentes, estabeleceu com os alunos as relagdes entre ambos. Apos
relacionar poluicéo e poluentes, os alunos buscaram na internet, em horario extraclasse, quais
as causas e os problemas do descarte indevido das pilhas. Com as pesquisas realizadas pelos
alunos, foram trabalhadas as substancias nocivas que se encontram nas pilhas e como este
descarte indevido afeta o ser humano. Ap6s as discussbes e explanacdo dos contetidos, 0s
alunos confeccionaram um trabalho em forma de relatério onde juntaram todas as
informacBes. A disciplina de Arte apresentou para os alunos os artistas Frans Kajcberg e
Joseph Beuys e como suas obras se relacionam com a natureza. Com o estudo das obras dos
artistas, houve a confeccdo de um objeto esférico com cola e jornal que ap6s secagem foi
revestido de tampinhas de garrafa Pet em cores diferentes.

A disciplina de Lingua Inglesa trabalhou no 1° ano a conservagdo do ambiente escolar.
Para realizacdo das atividades foram apresentadas aos alunos algumas fotos da depredacédo do
ambiente escolar como: cadeiras riscadas, lixos espalhados pelo patio e canteiros, paredes
riscadas, entre outras. A partir das fotos fizeram o brainstorming e word group, sendo a
palavra-chave “Ambiente”. Para realizacdo de ambos, os alunos utilizaram os contetdos
vistos nas diversas areas envolvidas no projeto. Com todas as palavras elencadas pelos alunos
foram elaboradas frases imperativas para serem expostas no colégio com o objetivo de
sensibilizar para a conservagdo do ambiente escolar.

A avaliacdo foi realizada de forma interdisciplinar — cada &rea acompanhou o0 processo
de construcdo de conhecimento de seus alunos e a sua participagdo em todas as etapas do

processo.
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Ao término do projeto, cada grupo de alunos compds uma sintese final em forma de
trabalhos variados como: parddia, musica, teatro, filmagem, textos, exposicoes e gibis.

No 1° e 2° ano os alunos elaboraram trabalhos de fechamento do projeto de formas
diversas como as citadas acima. Como estes trabalhos foram feitos de maneira
interdisciplinar, a avaliacdo também foi desta forma. No 3° ano houve a interdisciplinaridade
durante o desenvolvimento do projeto, porém ndo aconteceu um fechamento com um Gnico
trabalho devido ao término das aulas e formatura.

O projeto também foi avaliado pelos alunos através da aplicacdo de um questionario

com questdes semiabertas.
1.1.9 AVALIACAO

Apds a execucdo, a EEB Professora Maria José Barbosa Vieira entendeu que o projeto
foi relevante enquanto proposta pedagdgica.

Os trabalhos realizaram-se através de acBes educativas que contemplaram as
disciplinas envolvidas no projeto dentro do tema. Seu desenvolvimento deu-se atraves de
producdes textuais, recursos audiovisuais, leitura e interpretacdo, relatorios, seminarios,
trabalhos artisticos, reportagem descritiva e fotogréafica, trabalhos em grupo e socializacdo das
atividades. Porém, alguns obstaculos interferiram para que ndo alcancassemos total éxito nos
objetivos propostos. Pelo fato do projeto ter sido executado no final do 4° bimestre, onde
ocorre 0 fechamento do processo avaliativo, enfrentamos a falta de tempo para um
aprofundamento do tema e para o planejamento, a execucdo e a avaliacdo do projeto.

Nédo foi possivel proporcionar encontros entre os professores para uma maior
socializagdo no andamento das atividades, pois a grande maioria dos professores tem carga
horaria cheia e lecionam em duas ou mais escolas, e nem todos ministravam aulas em todas as
turmas envolvidas no projeto. O apoio pedagdgico também se fez necessario enquanto
mediador no processo de execuc¢do do projeto.

Sugestdes para melhoria do trabalho: outras saidas de campo; exibi¢do de mais filmes
relacionados ao tema; sensibilizar a comunidade para melhoria do ambiente escolar com o
plantio de espécies nativas; humanizacdo do espaco fisico; possibilitar o contato com mais
tipos de textos; aprofundar os contelddos propostos.

Para que as escolas da rede de ensino do Estado de Santa Catarina possam trabalhar de
forma interdisciplinar, deve haver apoio financeiro para o desenvolvimento de projetos,

valorizagdo do profissional de educacdo tanto financeiramente como nas estruturas de
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trabalho, proporcionando a ele aumento de hora-atividade e formacdo continuada, que o
planejamento e avaliagdo do projeto constem no calendario como dias letivos e que as turmas

sejam menos numerosas.
1.1.10 CORPO DOCENTE

e Ana Rute da Silva Costa Oliveira (Lingua Inglesa)
e Carlos Alberto Menezes Correia Junior (Sociologia)
e Edson Luiz Barbieri (Filosofia)

e Elizangela Gongalves de Araujo (Matematica)

e Ewerton Luiz Silva (Fisica)

e Gabriela Brasil dos Anjos (Biologia)

e Henrique Pedro dos Reis (Geografia)

e Joelma da Rosa (Quimica)

e Juliana Aparecida de Almeida Lemos (Historia)

e Ladigenia Tereza Martins (Lingua Portuguesa)

e Letice Boss (Educacdo Fisica)

e Marisa Mendes Correa (Artes)
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Modelo de Avaliacdo dos Alunos

“Tenho........ anos. Neste ano, no ultimo bimestre, nas aulas de.....
trabalhamos.............. Achei............ e aprendi..........
Falo com meus pais sobre a escola e eles acham que ...................

Aprendi coisas importantes em casa, na escola, na cidade e em outros lugares. O
que para mim é importante nisso tudo? Considero a escola importante para..........
As discussbes sobre temas politicos, sociais, econémicos e culturais realizadas

durante as aulas neste bimestre despertam-me para................... O trabalho em grupo

Comparando 0 modo como as matérias eram trabalhadas com o que trabalhamos,

considero aue.............. ”
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1.2 EEB GETULIO VARGAS

1.2.1 CARACTERIZACAO GERAL

A EEB Getulio Vargas esta localizada na Rua Jodo Mota Espezim, 399, Bairro Saco

dos Limdes — Floriandpolis/SC. Atualmente conta com 1.900 estudantes e 72 professores.

1.2.2 CARACTERIZACAO DAS SERIES E TURMAS COM QUE A ATIVIDADE FOI
REALIZADA

Uma turma de primeira série do Ensino Médio regular noturno com 20 alunos, uma
turma de segunda série do Ensino Medio regular matutino com 26 alunos e uma turma de

terceira série do Ensino Médio regular vespertino com 30 alunos.
1.2.3 TEMA INTEGRADOR/RELACIONADOR
Trabalho, Ambiente e Sustentabilidade
1.2.4 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
1.2.4.1 Objetivo geral

Desenvolver uma agdo pedagdgica articulada que promova a reflexdo sobre a
interferéncia humana no ambiente, evidenciando as consequéncias da transformacdo da

natureza através do trabalho.
1.2.4.2 Objetivos especificos

Compreender, interpretar e produzir textos de diferentes tipologias nas areas do saber que
abordem a tematica: trabalho, ambiente e sua sustentabilidade.

Sensibilizar o estudante sobre o impacto do trabalho humano em relagdo a transformagéo e
preservacao/conservacdo do ambiente ao longo da historia.

Discutir a producdo e o consumo de energia e sua relagio com 0 ambiente e sua

sustentabilidade.
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Produzir instalagdes no ambiente escolar a partir do movimento artistico Land Art> com a
juncdo da ética e da estetica.

Aprimorar a visdo de relagcdes sociais de trabalho como construcdo coletiva e pessoal, de
respeito, justica, solidariedade e honestidade, como impulso consciente de transformacéo

interna e externa frente as tecnologias e explora¢fes ao ambiente e sua sustentabilidade.
1.2.5 PROBLEMATIZACAO

Levando em conta que nossa comunidade escolar esta inserida em areas de reserva
extrativista, que muitos de nossos alunos trabalham em atividades de maricultura, e dado o
problema da degradacdo ambiental, fizemos o0 seguinte questionamento: que acgdes
pedagodgicas podem ser desenvolvidas no ambiente escolar com o fito de sensibilizar a

comunidade para a degradacdo ambiental causada pelas agdes humanas?

1.2.6 RELATO DAS ACOES EDUCATIVAS REALIZADAS

e exibicdo do episodio “Mal do Século XX da série “Futurama”, que trata do impacto
ambiental causado pela producéo de residuos e lixos;

e cxibicado do documentirio “Uma Verdade Inconveniente”, do diretor Davis
Guggenhein, no qual Al Gore (prémio Nobel da Paz, 2007) apresenta uma serie de
questdes relacionadas ao Efeito Estufa;

e discussdo sobre a temética dos videos exibidos;

e visitacdo in loco de areas degradadas no entorno escolar;

o coleta de materiais (4gua, fotos e videos);
o entrevista com moradores para coleta de dados;

e pesquisas na internet (producdo de energia — hidrelétrica — arte contemporanea —
imagens de Land Art);

e conceituacao de termos pertinentes as disciplinas;

e compreensdo e interpretacdo de textos relacionados ao tema;

e confecgdo de material ludico referente aos dados coletados (portfolio polemizador
tematico, colcha de retalhos contendo os “Estatutos do Homem”, arvore da cidadania
com frases imperativas, interrogativas e negativas sensibilizadoras nos idiomas

portugués, inglés e espanhol);

% Land Art, também conhecida como Earth Art ou Earthwork, é o tipo de arte em que o terreno natural, em vez
de prover o ambiente para uma obra de arte, é ele proprio trabalhado de modo a integrar-se a obra.
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e coleta de dados dos residuos domeésticos pelos estudantes e calculo da média diéaria;

e calculo do potencial hidrelétrico de uma usina e de uma torneira residencial,

e identificacdo das substancias que formam os diferentes tipos de pilha e célculo da
diferenca de potencial;

e pesquisa com 0 grupo a respeito do descarte das pilhas e suas consequéncias no
ambiente;

e construcdo de gréaficos de pontos, de barras cilindricas e de barras duplas a partir dos
dados coletados no estudo sobre pilhas e sobre residuos domésticos;

e exposicdo das producdes realizadas;

e divulgacao das atividades realizadas pelos alunos no site da EEB Getulio Vargas.

1.2.7 CONEXOES

Enfocando a tematica trabalho, ambiente e sua sustentabilidade, o grupo da EEB
Getllio Vargas partiu da perspectiva interdisciplinar. Apo6s discussdo com o grupo de
trabalho, definiram-se as estratégias que cada disciplina adotaria para dar inicio as acbes
educativas propostas. Como motivagdo foram exibidos os videos “Mal do Século XX
(episodio) e o documentario “Uma Verdade Inconveniente”. O contetido tematico abordado
provocou discussfes que serviram de base para um pensar mais critico e reflexivo nas acdes
desenvolvidas em diversas disciplinas.

Na Lingua Portuguesa, além de utilizar os videos, trabalharam-se textos de midia,
poéticos e mausicas que foram referéncia em diversos momentos para a maioria das
disciplinas, ja que o estudo da lingua privilegia a expressdo oral e escrita, resultando na
producdo de textos em diversos géneros.

A partir de uma listagem de residuos domésticos coletados e acumulados pelos alunos
durante uma semana, as disciplinas de Quimica e Matematica desenvolveram contelddos
curriculares tais como: medidas, gréaficos e classificacdo de substancias. A atividade
sensibilizou os alunos para a compreensao de que a redugdo do consumo é importante.

Tomando como pressuposto que a producdo de energia € uma forma de alteracdo do
ambiente através do trabalho, a Quimica, ao analisar a pilha, e a Fisica, através do estudo de
uma hidrelétrica, elaboraram a¢6es educativas visando calculo da poténcia, identificacdo das
substancias que compdem as pilhas, descarte e suas consequéncias ao ambiente, interagindo,
assim, com a Biologia, Geografia e Sociologia. Os trabalhos foram complementados através

de uma pesquisa a partir da qual foram elaborados graficos sobre o descarte das pilhas.
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Nas disciplinas de Geografia e Biologia foram abordados os conceitos de preservagao
e conservacao de areas ambientais, ecossistemas, relagdes ecoldgicas, biomas e seres bioticos
e abidticos que contribuiram para uma melhor compreensdo do tema norteador.

As acdes desenvolvidas em Filosofia interagiram com as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Inglesa, Espanhola e Histdéria na medida em que produziram: arvore da cidadania,
contendo frases levantando questionamentos éticos; painel sobre Ambiente Global e
Ambiente Escolar para mostrar a ideia do trabalho do homem na transformacdo do ambiente
em que vive; revitalizacdo do canteiro central da escola por meio da inclusdo de plantas
ornamentais; colocacdo de placas educativas na Lingua Inglesa. Concomitante a este
processo, a disciplina de Historia produziu textos criticos referente a interferéncia do homem
no ambiente através da pratica da monocultura. Paralelo a isso, a Filosofia desenvolveu um
jornal informativo, um portfélio polemizador tematico e uma colcha de retalhos contendo os
“Estatutos do Homem” em parceria com Lingua Portuguesa, Biologia, Educagdo Fisica,
Artes, Quimica e Geografia.

No espirito do movimento Land Art, a disciplina de Artes promoveu a integracao das

demais atividades, criando instalagdes no patio escolar.

1.2.8 AVALIACAO DO PROCESSO

Este projeto foi executado em 17 dias do més de novembro, momento em que a escola
se preparava para o fechamento das atividades do ano letivo de 2007, o que sobrecarregou
alunos e professores envolvidos. Durante sua aplicacdo, observou-se que nao houve interesse
por parte dos gestores em tomar conhecimento e fomentar sua implementacéo. Apenas alguns
materiais didaticos foram disponibilizados. Diante das dificuldades, a equipe procurou se unir,
buscando espaco para reunides extraclasse, além do expediente, planejamento e parcerias com
outros professores da unidade escolar para dar inicio as atividades.

Ao se apresentar a proposta de trabalho aos estudantes, percebeu-se que eles
demonstraram interesse, tornando-se receptivos e participantes ativos. O tema em questao, por
ser polemizador, provocou discussdes gque resultaram em novas sugestdes, tornando os alunos
coautores do projeto. Deste modo, partiu-se para uma linha mais rizomatica e menos linear,
apropriando-se das multiplicidades. Convém ressaltar que nem todas as sugestdes puderam

ser realizadas, j& que sua concretizacdo dependia de recursos socioeconémicos. Alguns
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objetivos propostos no projeto ndo foram contemplados, assim como outros surgiram no

decorrer das atividades, porém ndo se efetivaram devido a escassez de tempo.

Percebeu-se que a interacdo, a cooperacao, e a uniao entre os envolvidos no processo
foram fatores imprescindiveis na concretizagdo dos objetivos elencados. Foi uma experiéncia
extremamente rica tanto para os alunos quanto para os professores, pois proporcionou o
aprendizado e fez rever a pratica pedagogica. Diante disso, faz-se necessario o estimulo a
continuidade da pratica interdisciplinar para que tal trabalho venha a ser conhecido e aplicado

em outras comunidades escolares.

Sua familia recicla pilhas e baterias? Vocés sabem o que deve ser feito com
as pilhas ou baterias?

Osim Bnédo
Vocés sabem de locais para depositar as Vocés sabem o que as substancias
pilhas ou baterias utilizadas? causam aos seres vivos e ao ambiente?

@ sim ®ndo

@ sim B néo

Graéficos construidos pelos alunos da 22 série.
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Fico assim sem vocé (Adriana Calcanhoto)
Mdsica parodiada pelos alunos da 32 série.

Planeta sem agua
Floresta queimada
Somos assim com vocé
Pica-pau sem morada
Floresta desmatada
Somos assim com vocé
Por que é que tem que ser assim
O planeta ndo pode ter fim
Precisamos dele a todo instante
Milhares de habitantes
Véo depender dele sim
Crianca sem agua
Agua contaminada
E isso que fazemos com vocé
Pessoas adoecidas
Cidades poluidas
E isso que fazemos com vocé
N&o devemos poluir e nem contaminar assim
Se n&o vai ser 0 nosso fim
N&o deixe tudo imundo
Vamos cuidar do mundo
Né&o existimos sem vocé
A poluicéo é o pior perigo
Contamos com todos vocés
Para o mundo ficar mais bonito
Pra vocé
Precisamos ajudar sim
O planeta ndo pode ter fim,
Precisamos dele todo instante
Milhares de habitantes

Vé&o depender dele sim
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Aprender a Reciclar

Muitos rios... Muitos mares Vendo a condicédo do planeta
Poluicdo em todo lugar Que ndo para de esquentar

Tempo que decidiremos Se alguém ouvir, corresponda

A cuidar do nosso ar A natureza esta a gritar...

\Vemos nos rios. Vemos Oh tormento, que nos tormenta
Agora em todo lugar Que pode nos matar

Muitos residuos. Muitos vidros (Muitos rios... Muitos mares

Que podemos reciclar. Matas a queimar...)

Por agua limpa abundante Precisamos de agua e terra

Né&o deixaremos de lutar Procuremos entdo aprender a reciclar.

Poesia produzida pelos alunos da 32 série.
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2 TRABALHO E CIDADANIA

Docentes: Tereza Santos Silva
Gilvan Luiz M. Costa

O trabalho pode ser concebido como a principal atividade do homem, uma vez que
este se faz humano por meio de um processo histérico e social de transformacéo da realidade
em que vive. Mediante o trabalho, 0 homem também determina as evolugfes da sua propria
espécie, revelando-se como o grande propulsor de descobertas e avancos tecnoldgicos.
Portanto, o trabalho pode se constituir como uma possibilidade impar de realizagcdo humana.

Deste modo, a humanidade ndo pode ser pensada fora de suas relacdes de trabalho,
pois estas podem tanto limitar como potencializar as formas de satisfacdo das necessidades
dos seres humanos. Assim, podemos vislumbrar uma sociedade que oportunize as condic¢oes
de realizacdo do trabalho como possibilidade de humanizagdo de todos. Para tal, faz-se
necessaria uma estrutura social diferente da que vivemos na atualidade, como aponta Severino
(2000), para que haja democracia e cidadania, esta ultima sendo tomada em sentido restrito
quanto ao gozo dos direitos politicos e sociais, embora ndo se limite a eles.

Exercer a cidadania ou ser cidaddo ndo é condicdo da pessoa que apenas tem registro
de nascimento, tampouco daqueles que detém o poder, mas de todo ser humano que se
desenvolveu por meio do trabalho em todas as suas dimensGes no ambiente em que esta
situado. Nesse sentido, Severino (2000) nos adverte que ndo podemos perder de vista o risco
de o trabalho vir a degradar o homem e sua vida social, ou oprimi-lo, assim como o fato de a
sua cultura ndo poder aliena-lo, negando-lhe a cidadania.

Neste panorama, concebemos educacdo e trabalho educativo como um processo de
humanizacdo, o que pressupde a apropriagdo critica dos conhecimentos produzidos ao longo
da historia no decorrer de sua atividade produtiva. Por essa razdo, justifica-se a importancia
de adotarmos nas escolas da rede publica de Santa Catarina uma pratica pedagdgica
interdisciplinar que contemple temas articuladores/relacionadores, dentre eles trabalho e
cidadania. Ao permitir que os alunos se conscientizem de que o trabalho é central na
organizacdo de sua vida e de que essa compreensao pressupde que ndo ha convergéncia entre
0s que detém os meios de producdo e os que vendem sua forca de trabalho, os professores,

com intencionalidade, buscam torna-los cidaddos conscientes de seus direitos politicos e



45

sociais. Nosso objetivo principal, portanto, é fazé-los perceber as “forgas” que
dificultam/impedem o homem de exercer em plenitude os seus direitos.

Entendemos ser oportuno envolver as diferentes disciplinas e discutir nas escolas o
direito de todos a saude, educacgdo, habitacdo, transporte de qualidade social. Vinculada aos
direitos sociais, aparece a importancia de uma ampla discuss&o sobre o uso irracional da agua
e suas consequéncias para o exercicio da cidadania. E neste contexto, ndo podemos deixar de
considerar o papel da midia entre os alunos-adolescentes no que diz respeito aos reflexos
desta na producdo de sua identidade, revelada nas diversas formas de linguagem, esteredtipos,
comportamentos, atitudes e irreveréncia, que muitas vezes remetem a alienacéo.

Corroborando essa percepcao, encontramos em Saviani (2003) o entendimento de que
a préatica social deve ser o po